WWw.

LETRA MAGNAS

.COM
Revista de Divulgagédo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 06 n.1 3 - 2° Semestre de 2010 - ISSN 1807-5193

PRATICAS DE ESCRITA NA SALA DE AULA: A ESCRITA
COMO POSSIBILIDADE DE INTERACAO

Monica de Souza Serafim
(UFC)

RESUMO: Este trabalho tem por objetivoostrar agpraticasde escritanas salas de

12 e 22 séries do ensino fundamenEhpreenderemos nossalialho tendo como
aporte tedricp principalmente,as contribuicdes deBlancheBenveniste (1987),
Bakhtin (1994), Colello (2007, Geraldi (1996) e Marcuschi (2000, 2002) Para
realizar este estud@ssistimos 4 aulas, em cada série, bem como realizamos uma
entrevista seméstruturada com as duas professaolas salas visitada®s resultados
demonstraram que a escrita tem uma funcdo predominanteinésriaiva cujo
propésito é permitir que o aluno veja a lingua escrita como uma importante
possibilidade denteragéo, como uma pratica social.

PALAVRAS -CHAVE : Lingua escritagnsinc-aprendizagem, ensino fundamental

ABSTRACT:. This paper aims to show the writing practices in the classrooms of 1st
and 2nd grades of elementary schabke will undertake our wéras the theoretical

and, especially, the contributions of BENVENISHIEANCHE (1987), Bakhtin
(1994), Colella (2007), Gerald (1996) and MARCUSCHI (2000, 2002). To accomplish
this study, we saw four classes in each series, and performed astearhired
interview with two teachers from the classrooms visiRgbsults showed that writing
serves a predominantly interactive, whose purpose is to allow the student to see the
written language as an important opportunity for interaction, as a social practice.

KEYWORDS Written language, teaching and learning, school
Introducao

Dentre todos oanseis da educacéo, nenhum parecedé@stacadeomo aaprendizagem
da escrita. No entanto, esta aprendizagem muitas vezes ocorre de forma equivocada, pois quando
a escita finalmente tem permissdo para entrar na escola, seu ensinesec@upratica de

exercicios mecanicos e repetitivos.

Esse quadro revela, muitas vezes, praticas equivocadas de escrif@jvidegiam o
aspecto estrutural da lingua, aquela no qual 8 mgiortante € o dominio do tracado das letras e

a caligrafia, o trabalho de sintese e analise das palavras e a decodificacdo dos enunciados,
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produzindo, assim, uma escrita artificial, pois prioriza apenas a resolucéo de atividades artificiais,

mecanicasgescontextualizadas e repetitivas.

Este quadro, que ocorre em boa parte das escolas brasileiras, parece est4 se modificando:
as orientacdes pedagodgicas académicas e governamentais, que orientam um ensino significativo,
parecem evocar mudancas em escal@ssg veem como um luganprescindivel para abrigar as

transformacdes que ocorrem na sociedade.

Assim estd inserido este trabalho, em praticas de escrita de uma escola que busca conduzir

a escrita enquanto uma possibilidade de interacao.

A producéo escita no contexto escolar

Neste trabalho partiremos do pressuposto de que a lingua é um instrumento de interacao
entre as pessoas, através do qual os interlocutores consiueamo sujeitos ativos de um
processo em que 0s participantes realizam trocdmige constroem sentidos e influenciaen
mutuamente, portanto assumimos uma concepcao -isderacionista de linguagem. Esse
processo de interlocucao estd marcado pelo contextola§tdoico e resulta em um determinado
produto- o texto- que cumpre ma funcdosocial e se organiza linglisticamente conforme

exigéncias que lhe sao propri&OCH, 2002).

Quando a crianca inicia o aprendizado escolar, ja tem internalizada a gramética por sua
experiéncia com a lingua oral. O plano em que isso acontecedtambo, Nndo consciente, pois a
crianca utiliza adequadamente os conhecimentos linguisticos adquiridos ao longo do aprendizado

da lingua materna, porém nao consegue operar voluntariamente com eles.

Diferentemente do aprendizado da lingua oral, o apretalida lingua escrita requer uma
dupla abstrag&o: de um lado, a crianga deve lidar com uma linguagem que prescinde dos aspectos
sonoros em sua realizacdo, limitars# ao plano das idéias veiculadas pelas palavras e, por

outro, deve trabalhar considerandauséncia do interlocutor na situagéo imediata de produgéo.



WWw.

LETRA MAGNAS

.COM
Revista de Divulgagédo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 06 n.1 3 - 2° Semestre de 2010 - ISSN 1807-5193

O texto escrito supde um enunciador (0 escritor) em uma situagdo comunicativa que o
distancia de seu interlocutor (o leitor) e, por isso, exige um trabalho de organizacdo textual que
faca do textoum todo coeso e coerente, uma unidade significativa cuja construcdo vai sendo
tecida aos poucos pela in@lacdo entre os diversos niveis linguisticos utilizados nesse
processo: a linglistica da palavra, da frase e do texto. Apesar desse distanctapren&sso de
construcdo do texto escrito exige que seu autor ajuste seu dizer e que adote uma estratégia de
conjunto que realize adequadamente o jogo entre os diferentes planos de construcéo textual ja

referidos.

Scollon e Scollon (1979) danstraram ge, para muitas criangas, a descoberta de que a
linguagem escrita pode ser transformada em fala e fala em linguagem escrita ndo € totalmente
acidental. Muibs pais engajam seus filhos na leitura orientada de Jliveasizam jogos com
figuras legendadas eowtinuam o ritual de contar e ler histérias na hora de deitar. E é
participando dessas atividades que algumas <cr
antes de ingressarem na escola e antes de serem capazes de ler e escrever por elas proéprias.
Paece que experiéncias como estas, ao lado das experiéncias da observacdo dos pais e de
criancas mais velhas escrevendo, estimulam algumas criancas a conduzirem seus préprios
experimentos com a escrita. Para os autaops ¢it), € razoavel supor que mustariancas
experimentam a escrita antes que alguém comece a-fassiaccompor como uma matéria na

escola.

Tratando especificamente da estrutura textual de histérias, Temple, Nathan e Burris
(1982) concluiram que as criancas com 4 e 5 anos sdguemente 0s elementos e a estrutura
da histéria que foi lida para elas e no momento em que escreviam as historias 0os elementos
identificaveis da estrutura da histéria estavam presentes. Os auwpreis) (afirmam que a
analise atenta das composicdes @igida crianca permite percebermos o quanto as criancas ja
sabem sobre os principios e convengfes da lingua escrita e ainda que € preciso reconhecer o

conhecimento que a criancga traz antes de entrar na escola e aquele que ela constroi fora dele,
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mostrandoassim que as tentativas iniciais de escrita necessitam da mesma aceitacdo que as

tentativas iniciais da fala possuem.

Gundlach (1982) defende que da mesma forma que as criancas aprendem a falar,
aprendendo os principios que subjazem, que governam o sistermianguagem falada,
levantando hipdtese e revisara® elas também parecem desenvolver hipoteses sobre os

principios que regem o sistema da linguagem escrita.

Segundo Blanch&enveniste (1987), as criancam fase de aprendizagem conhecem o0s
tracos fornais de sua lingua ainda que ndo conhecam estritamente as pautas normativas. A autora
(op. cit.) realizou um trabalho com criancas de quatro e cinco anos que ainda nao sabiam
escrever. Estas, ao ditarem textos para serem descritos num livro embaixo deslesen
utilizavam uma linguagem tipicamente literaria, bastante esmerada, desde a escolha dos tempos
verbais, dos pronomes, até a ordenacéo das frases. E quando eram solicitadas a emitir opinides
sobre a formulacao de frases, aqueldemacdes constituidaesmo uma boa frasas criancas as
consideravam fimai s de iBénvenisteip. CitAlD%) gum ascciiancasl U i B
sabiam como escrever textos sem ter estudado explicitarsahtam o que era uma linguagem
literaria mesmo que habitualment@@o demonstrassem esse conhecimento dentro da vida
escolar. Fato que evidencia o saber delas sobre o uso da lingua nas diversas situacbes de

interacao.

Destacandae araticasde escrita na escgl@olello (2007) nos lembra que existem, pelo
menos cinco fatores que tornam excludente o ensiaegimodalidade de lingud&sses fatores, a
saber, a desconsideracdo do aluno como sujeito falante, as restritivas metas do ensino, a
artificialidade do contetudo, a inadequacdo metodolégica e a falta de sintonielagdo
professoraluno, explicitamo divércio evdente entre vida e aprendizagé@OLELLO, 2007,
p.112)

A desconsideragdo do aluno como sujeito falante demonstra a pratica discriminatoria

adotada pela escola quaneofatiza uma concepc¢éo ideal de liagada norma cultaNesse
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sentido, aescrita é compreeraf a partir de sua pressuposta autonaenavaliada como um

produto meramente escolar.

As restritivas metas densing impostas, muitas vezes por questbes avaliativas, nao
permitem que a escolaye em consideracdo a vida em toda sua complexidade, dai advém a
adocdo deim paradigma de ensino que prior&azao, o conformasee oinstruir (COLELLO,

2007) Como consequéncidisso,afirma a autoragiluemse os discursos em prol das grandes
metas(constituicdo do cidaddo consciente, critico, criativo, livre e participativo) e, com elas, o0

significado do que se ensina, em particular, a razdo da lingua e$CQaELLO, 2007, p. 107)

Um outro fator que torna excludente o ensino da escrita, Ziattifade do conteudo, trata
a escrita apenas pelo dominio dos aspectos formais, o conhecimento do sistema alfabético, das
normas graficas e sintaticas, por exemplo. Esse tipo de abordagem contamina as praticas
pedagogicas para o0 ensino da escrita e tnmtainda mais para distanciarofessores e alunos,
conhecimento e vida, um processo (ou ciclo vicioso?) cujo resultado nédo poderia ser outro senao
0 da exclusao escolar e soc(@OLELLO, 2007, p. 108).

A inadequacdo metodoldgica evidencia que, infatizte, ainda existempraticas em sala
de aula que desconsideram as transformacoes pelas quais passaram a sociedade e que,
certamente, afetam o ambiente escolar. Assim o0 ensino da escrita nas séries iniciais ainda se faz

pela

segmentacdo das etapas de afimmgem, em um processo linear e cumulativo de
conhecimento, cuja progressdo € pensaggioripel a | - gi ca adultoc®°nt
para o dif2cilo (pela seq¢°ncia tradicion:
complexas, as palavras, as senteneas normas ortograficas, os textos, as regras
gramaticais e sintatica@COLELLO, 2007,p. 109)

Esse controle da ordem de aprendizagem mostra, segundo Colello (2007; p.110), que a

apresentacao e a reproducéo de modelos aired@lece naplicacdo do conécimento sobre a



WWw.

LETRA MAGNAS

.COM
Revista de Divulgagédo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 06 n.1 3 - 2° Semestre de 2010 - ISSN 1807-5193

lingua escrita pela distincdo entre o tempo de aprender e o tesepdazer uso dessa

aprendizagem

Finalmente, a falta de sintonia na relacao profeakoro tem sua origem em um sistema de
relacdo impessoal, que desconsidera as diferengagduais ou culturais, voltandee apenas
parao grupo de alunos ja em sintonia com o univeestolar(COLELLO, 2007, p. 111), ou
seja, para agueles alunos considerados exemplares, os bons alunos. Essa redu¢cdo ou apagamento
dos interlocutores e a dpgia ao siléncio em sala de aula acabansates a autora (2007, p.
111), por se configurar como mecanismos de incompreensao e abandono, cujos resultados se

fazem sentir nos indices de evasao, repeténcia, problemas de aprendizagem ou comportamento.

Procedimentos metodolégicos de investigacao

Pala que possamos mostrar as praticagsdeita dosalunos de 1° e 28nos do Ensino
Fundamentalgde uma escola pécular, assistimos 4 aulas, em cada série, bem como realizamos
uma entrevista sergistruturada ao as duas professoras destas séries

Para preservarmos a identidade dos sujeitosinfssmantesreceberam a seguinte
codifica-«o0: a |l etra fApo si gemos mMumeras signibcamp @ st a |
guantidade de informantes, assim, pOlnisica professor 1o professor da 12 série, e p2, 0
professor da 22 série. Os alunas, total de 50, receberam a identificacdo de al, a2, a3, e assim
sucessivamenig@ara os que pertenciam a 12 série e b1, b2, b3, para os da 22 série.

Na escola em quédsitamos a proposta educacional tem por objetivo alfabetizar através de
textos e por meio de tematicas. Cada uma delas tem a duracédo de dois meses. No periodo em
visitamos a escola a tem8tica era fAAprender c

Assim, todas as ativide escolares contidas no livro didatico seriam complementadas
com os textos da Turma da Monicgal iniciativa visava a integracdo do saber contidos nos
manuais didaticos com as vivéncias que os alunos tinham fora da, esxsda caso com o0s

personagensifantis que tanto fascinam as criangas
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A pesquisa teve um carater qualitatiuma vez que priorizoprocalimentos descritivos a
medidaque sua visdo de conhecimento admite a interferéncia subgkiiy@esquisadore a
aceitacdo de que a verdade megotada e nao rigida (ALVES-MAZZOTTI e
GEWAMDSZNADJDER, 1998)

Interagindo na sala de aula por meio da escrita

O primeiro dia de aula, duas hofada, que assistimos da professoral®aérie iniciou
com a chamada e depois com a nossa apresentagaquéatieixou os alusdbastante curiosos,
poiselesestavansendovisitados conformedisseum dos alunos.

A professora pediu que os alunos abrissem o livro de caligrafia para que eles escrevessem
as letras do alfabeto, de forma cursiva, em mailscuiatesoula.

Essa atividade, segundo pl, era importante, goiglunosprecisavam diferencialetras

asmaiusculas esminusculas.
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A atividade durou cerca de 30 minutos.

Apos concluir a atividade de caligrafia, a professora dividiu a sala eno gyragpos e
entregou a cada umldso jogo da memoaria do alfabetosdaatividade, conforme frisopd, iria
ajudar os alunos a reconhecerem as letras do alfabeto, poisosndiles ainda nas as
conheciam

O jogo, mostrado abaix@onsiste na associacdosdatras conmas imagens de diversos

objetos:

JOGO DA MEMORIA DO ALFABETO (continuagdo do Jogo da Meméria do Alfabeto)

H bl

» Colorir, color atrds cortoling e recortar
= Nimero de parficipantes: 4
« Repetir duos vezes, parts quatro criongas jogarem e /™~

Captado de http://espacoeducdiza.blogspot.com/2009/08/atividadparaalfabetizacaaom
jogos.hinl

Esta atividade empolgou bastante os alunos, que ndo queriam ir para o recreio.


http://espacoeducar-liza.blogspot.com/2009/08/atividades-para-alfabetizacao-com-jogos.html
http://espacoeducar-liza.blogspot.com/2009/08/atividades-para-alfabetizacao-com-jogos.html
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No outro diade nossa visita, a professora fez a chamadage aposiniciou a aula
apreserdndo sides com o alfabeto, mas agora com versinhos da Turma da Méruce

podemos ver a seqguir:

Captado déttp://dicasmil.com/atividadede-alfabetizacaalfabetedetextos.htmi

Esta atividadecausou tanta empolgagcédo nos alunos, que foi preciso a professora ser um
tanto enérgica com eles para que o siléfasse estabelecido e aula pudesse ser continuada.

Esse modo de conduzir a aprendizagem da escrita mostra que além de uma preocupacao
com o dominio das letras, a professora procura contextualizar o contetdo, afinal reconhecer as

letras do alfabeto é rnita pouco se se quer que o0s alunos interajam por meio da lingua escrita.
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SegundoMaténcio (1994) o quealeve ser buscado no ensiamprendizagam da escrita é a
possibilidadale interacdo entre os sujeit@sa construcdo de significados, visando a presgmca
outro.
Vimos ainda nas praticas de escrita dos alunos da 1ts®&ipreocupacdo também com
o ludico, como meio de aprendizagenSegundo Melo (2005), as atividades com jogos sao
essenciais para o desenvolvimento da escrita, uma vez que eles peru@tantripngca use a
lingua escrita, considerando sua funcéo social, a possibilidagepdessar ideias, sentimentos,
vivéncias, enfima possibilidade de interagir.
A outra sala de aula que visitamos foi a da 22 série.
O primeiro dia de aula, duas hefaula, queassistimosia professora d2 série iniciou
com a chamada e depois com a nossa apresentacao, fato que deixou os alunos bastante curiosos,
pois eles fAestavam recebendo uma visitao, con-
Apds esse momento inicia,professora levou a turma para a sala de multimidia para que
ela pudesse projetar uma imagem da Turma da Ménica, cujo assunto era uma campanha contra o

cigarro, como podemos ver a seguir:

10
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Captado déttp://www.cigarro.med.br/www.monica.com.br.historia.gif

Apoés a projecdo desse material, os alunos comecaram a fazer perguntas sobre o texto,
principalmente, relacionando a tematica com os fatos do cotidiano. Um dos alunosudisse q
pediria para o pai dele parar de furparque além de fazer mal a ele mesfan,maltambém os
outros(b6).

Outro lembrou que a diretmrda escola era fumante, enta predésava de ta4 aqui pra
ver isso(b4).

12
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Apds os comentarios tecidos pelos alyregprofessora entregou uma atidlda como
podemos ver a seguicujo objetivo era para que 0s alunos escrevessem uma cartalfmEa o

comunitariq solicitandoa realizacdo de campanhascdenbate ao fumem seu bairro:

Escola de Ensino Fundamental
Professora:
Aluno:

Baseandese na histéria da Turma da Moénica que vocé acabou de ler, escrehssidma na
folha entregue pela professosgbre os males do cigarro para o planeta. O fim de
histéria deve terminar com a frase proposta pela imagem mostrada al#aixo. tidulo a sug

histéria.

www.cigarre.med.br

Indistria do fabaco,

esgucca da gentfe 11

Captado ddéttp://www.cigarro.med.br/

Essa proposta de atividade com a lingua escrita é interessante porque permite ao professor

saber se os alunos entenderam o0 assunto trataddorsotextos, o que se configura como um

13
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trabalho intergenéricmu segunddarcuschi (2002)um trabalhocom a intertextualidade inter
génerosO autor (op. cit), enfatiza que este tipo de trabalho com a escrita masstabilidade
de alguns génerospndicdo que mostra as diversas possibilidades de interacéo.

Referindose & célebre afirmacdo bakhtineade queos géneros discursivos sdo formas
relativamente estaveis que permitem a estruturacdo da totalidade do digBABHTIN,
[1953]1994: 301)Marcuschi (op. cit.) salienta que o0 uso da escrita na sala de aula deve ocorrer
por meio de géneros do catdo. A essa orientacdo acrescentamos que a escola deveria
promover também a desestabilidade genérica, a possibilidade de os alunos, (re)criarem o0s
géneros produzidos, a fim de mostrar que a interacao nao se da de forma tao linear, como pensam
os professa@s mais tradicionais.

A atividade de producédo escrita durou cerca de uma hora. Apds entregarem a tarefa, a
professora permitiu que os alurmmversasseniaixo, pois faltavam apenas cinco minutos para
0 recreio, e ndo compensava comegar mais nenhurel@o(p?2).

Acabou, assim, o primeiro dia de nossa visita a sala da 22 série

No segundo dia de awdsita, nestamesma, sala a professora fez novamente a chamada e
disse que eu ficaria nesta sala s6 até hoje. Os alunos logo comecaram a pevgupéeu ja
iria embora e, eu, entao, fui explicar.

Terminada a explicacdo sobre o término de minha visita a sala, a professora comecou a
aula.

Esta aula tinha comobjetivo concluir a producéo dos textos narrativos. O género a ser
abordado neste dia foi adtbria em Qadrinhos.

A primeira ativdade solicitava que os alunos, com base hiigtdrias em Quadrinhos

projetadas no datashow, criassem um titulo para@aso podemos ver a seguir:

14
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R R naea < CEPOIS, PAPAI &
TENTANDO NZO sABE=M
SER CERTINIICO! ] POR QU VOU mAL

o MNA ESCOLA...
HA CALE A BOCA,
SEl: VIDA TORTAS

Captado devww.brasilescola.com/upload/e/quadrinhos.jpg

Captado ddttp://2.bp.blogspot.com/_D27ImPFsstoria+em+quadrinhos4.jpg
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