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ENSINO GRAMATICAL DE LINGUA MATERNA:
UMA ARENA DE CONFLITOS.

Marcia Adriana Dias Kraemer®

RESUMO: O objetivo deste artigo, a luz da Linglistica &ptia, é
observar o que o mundo académico define cam®e no ensino-
aprendizagem de lingua maternapautando-nos em alguns
guestionamentos, como: qual é o papel do estudgrataatica nesse
contexto? Refletir sobre ela promove alguma atoedde formulacéo
e de verificacdo de hip6teses sobre o funcionandaionguagem? A
gramatica pode ser considerada um dos suportextiy auxiliando o
desenvolvimento da capacidade comunicativa do al@amo pode
ser trabalhada em sala de aula? Para fundamerdar pesquisa,
visitamos algumas orientagdes tedricas que norteaensino de
lingua materna na contemporaneidade, valendo-ntsalde Bakthin
(1995), de Faraco (2003), de Geraldi (2002), dehK@603).
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A normatividade da lingua materna ganhou novo impEtm o destagque que tem
recebido da midia impressa e televisiva, em quexgdoram "pedagogicamente" topicos de
gramatica. A fala "errada" do brasileiro tem sidsumto de reportagens ou entrevistas com
"especialistas” em grandes semanarios brasileiera @rogramas de auditorio. Que esse tema,
envolvendo o ensino de gramatica de lingua magmaeu uso no Brasil, tenha ultrapassado as
paredes da escola, saindo dos limites da discules&ducadores, e aflore na midia, tornando-se
preocupacao de outros profissionais, de politidegais, € bom sinal! Entretanto, como é senso
comum, entre nos brasileiros, ndo temos ido muém ale denuncias e da busca de “culpados”.
Mesmo entre os profissionais da area, talvez ai&caiendo mais essa questdo, ndo hi consenso
entre se devemos ensinar gramatica ou nao; quah@&neira adequada do ensino de gramatica
concretizar-se; se ha salvagéo ou o carrasco gcatndeve ser liquidado.

Essa sindrome acusatéria que recai sobre o fat gimmatica ser o algoz da nossa
lingua, inculta e bela, além da falta de caradeéin e de interrogacdo adequadas ao problema, e,
principalmente, a ineficacia no encontro de possigelucdes para o fim da caca as bruxas,
causam-nos diferentes sensacfes. Contudo, parecpr@pem todas elas, saimos lesados.

Em um primeiro momento, podemos sentir-nos injagids como alunos, por termos
sidos expostos a essas incertezas; em seguida, gasiopor nossos filhos serem sujeitos, na
escola, a enfrentar as consequiéncias da falta depoiitica pedagodgica pertinente nessa area;
mas, principalmente, prejudicados como professteelingua materna, porque é doloroso e, de
certa forma frustrante, saber que o0 nosso papsbciadade contribui para a construgdo, muitas
vezes, de um ndo-sujeito, de uma pessoa que padarpa desprezar 0 ensino por, nos,
professores, ndo termos propiciado um ambiente i@retp se considerasse participante de sua
propria historia.

E com essa preocupacdo que pretendemos encamsthadiscusséo: analisar o que o
mundo académico define coranse no ensino-aprendizagem de lingua materna.

Em vista dissoé evidente que ha profissionais na area do ensiidvdos quais estudam
maneiras de reverter esse processo, que na sipeiga aflorar a considerada decadéncia do

ensino, para viabilizar um novo cenario ao alundijna de que ele venha a dominar as

2 Utilizaremos a sigla LM para nos referirmos a liagnaterna.
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modalidades linglisticas de expressao, tornandoje@o de sua propria histéria e adequando-se
as mudancas exigidas pelo mundo contemporéaneo.

Aplicar novas teorias e enveredar-se pelos domidaggramatica do texto/discurso
parece ser o caminho mais percorrido, tendo commopde partida uma concepgao sécio-
interacional da linguagem. E linguagem €, nesséegtm definida como lugar de “inter-agéo”
entre sujeitos sociais, ou seja, agentes dispasiesempenhar uma atividade sociocomunicativa.

Essa visdo resulta de concepcdes importantes cenma @deoria da Enunciacdoda
Teoria dos Atos de FalalaTeoria da Atividade Verba¢ daPragmatica Conversacionak a
partir desses fundamentos que a unidade basicstul#oeda lingua passa a ser o texto, ja que o
sujeito social comunica-se ndo por meio de palagtagrases isoladas de contexto, mas por
intermédio de textos. Dessa forma, 0 conceitoedltof 0s processos de construcao textual, os
géneros e sequéncias textuais e a coeréncia tefinaspectos basais que alicercam a gramatica
do texto/discurso. Além disso, na medida em guac@pora, nos estudos linguisticos, a relacao
locutor-alocutério, a preocupacdo ndo € apenas @ooddigo linglistico e, sim, com o0s
interlocutores, com a situacdo em que se produgcordo.

Com efeito, o objetivo do ensino de LM, diante dacepcado de linguagem como forma
de interacdo, é desenvolver a competéncia comiaadd aluno, levando-o a adequar a lingua
as mais diversas situagcOes. Nesse contexto, adendiaensino s pode ser o texto, propulsor da
reflexdo critica e imaginativa dele como leitor edutor. Logo, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (2000), cabe a escola vrilo acesso ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e erjimeta-los, para que seja possibilitado ao aluno
ampliar o exercicio de formas de pensamento mai®eddas e abstratas, algo importante para a
sua participacao critica em uma sociedade letrada.

Consequentemente, os PCNs (op. cit.) preconizamaquética de analise e de reflexdo
sobre a lingua é fundamental para a expansao daidade de produzir e de interpretar textos. A
partir dela, € possivel explicitar saberes impg&ios alunos, abrindo espaco a sua reelaboracéo,
no caso da escrita, ou a discusséo sobre difersemgislos atribuidos ao texto, no caso da leitura,

e sobre elementos discursivos que validam ou ress edribuicdes de sentido.
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Essa pratica promove uma atividade constante aeufagdo e verificacdo de hipoteses
sobre o funcionamento da linguagem, como, por el@mp observacao de regularidades — tanto
no sistema de escrita quanto nos aspectos ortcggaiu gramaticais.

Partindo disso, se a gramatica é considerada umsujpsrtes do texto, a qual deve
auxiliar o desenvolver da capacidade comunicativaldno, por meio da reflexdo sobre o uso da
linguagem, dificimente pode se fundamentar na awofm da regra pela regra, sendo,
provavelmente, dessa pratica equivocada que advérulo de decadente ao ensino tradicional
de LM.

E sempre preciso lembrar que, em nossa culturalaarp possui peso fundamental e, a
partir da intensificacdo das relagGes sociais, fssaa de comunicacdo passa a ser exercitada
nao s6 em sua dimensao oral, como também na es@stanunciados construidos a partir da
interacdo verbal exprimem e realimentam a ‘idealatp cotidiano’ - termo usado por Bakhtin
(1995), para explicitar o dominio da palavra irtee exterior desordenado e ainda néo fixado
em um sistema. A ideologia do cotidiano expresgasseneio de cada um de nossos atos, gestos
ou palavras, permitindo que os sistemas ideologioogituidos (moral, arte, religido, ciéncia)
cristalizem-se a partir dela, em uma interacacética constante.

Sob a dtica bakhtiniana, é no fluxo da interacdbaleque a palavra se concretiza como
signo ideologico, que se transforma e ganha difesesignificados, de acordo com o contexto em
que ela surge. Dessa forma, constituido pelo fenénda interacdo social, o didlogo revela-se
como a tessitura da vida pela linguagem.

Assim, a medida que o conhecimento é sistematizemteracdo dialética constante, as
idéias e as experiéncias dos homens séo difuntigtaglmente. Cada época e cada grupo social
tém seu repertorio de formas de discurso que faaccmmo um espelho que reflete e refrata o
cotidiano e a palavra é a imagem desse espaco almgwalores fundamentais de uma dada
sociedade explicitam-se e confrontam-se.

As palavras sdo tecidas a partir de uma multid&@dedeologicos e servem de trama a todas astesa
sociais em todos os dominios. E portanto claroapealavra sera sempre o indicador mais sensivel de
todas as transformacdes sociais, mesmo daquelaapgnas despontam, que ainda ndo tomaram forma,
que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideoBgstruturados e bem formados. A palavra

constitui 0 meio no qual se produzem lentas acugbek quantitativas de mudancas que ainda nédo
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade idgiol que ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma
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forma ideolégica nova e acabada. A palavra é cdpazgistrar as fases transitdrias mais intimass ma
efémeras das mudancas sociais. (BAKHTIN, 1995,)p.41

E possivel que o dominio de géneros que circulasndigersas esferas de atividades
humanas, segundo padrdes formais instituidos, teidbgrara muitos um desafio, especialmente
nestes tempos em quden e o escrevercaminham juntos no processo de profissionalizacde
formacédo da cidadania, mas afirmar que o ensirldWesta fadado a decadéncia provavelmente
seja um equivoco. Baseando-se, como explicitado,Bakhtin (1995), 0 que pode estar
acontecendo é um processo de reestruturacdo dwelsi que as idas e vindas, 0S erros e 0s
acertos, os experimentos tém sido, de certa fonorégados pelas politicas de ensino nacionais,
pela comunidade educacional e pela sociedade.

Segundo Faraco (2003), principalmente a partir deada de 1980, tem havido um
esforco por parte de professores de portugués gquisadores de LM para enfrentar e criar
alternativas ao que considerancrise do ensinoPara ele, o quadro pedagdgico tem mudado
pouco, porque ainda ndo conseguimos fazer e disaerai critica radical ao que denomina
normativismoe gramatiquice(Faraco, 2003:22). Pelo fato de o ensino de poésigifio estar
dissociado da sociedade que o justifica e o siastema atitude de mudanca nesse contexto
requer uma transformacéao social. O autor defendéade que:

O desafio maior estd, portanto, na reconstru¢canodso imaginario sobre a lingua, promovendo, nessa
area, um reencontro do pais consigo mesmo. NesdiElcsedevera estar na pauta, por exemplo a
superacao critica do fosso linglistico que o séxlfocriou artificial e arbitrariamente entre nésnto

parte de um anacronico projeto de sociedade ajeansa e europeizada. Em outras palavras, a questéao
da lingua tera de ser percebida também em sua shimdristérica” (FARACO, 2003, p.11).

Nesse contexto, o papel da escola e dos profesgom#oritario na fecundagcdo do
exercicio do ensino-aprendizagem de LM, visto seispensavel a esse processo uma Visao sem
preconceitos da diversidade do portugués que agaila e a consciéncia de que a norma padrao
também precisa ser cultivada e difundida como roaisfator de inclusdo sociocultural do
cidaddo, bem como das politicas sociais necesggai@s a melhoria na qualidade de vida do
individuo.

Dessa forma, o dominio dos diferentes niveis deretimacdo da lingua viabiliza a

ampliagdo do conhecimento sobre as atividadesaléaes de leitura, jA que, por meio delas, o
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educando pode e deve ganhar uma certa autononai@yaeutar seus proprios véos como leitor-
produtor de textos.

Entendido como a base do ato comunicativo, o #@xtm processo para muitos autores. E
0 Seu percurso que permite o ir e vir, em buscenéldor forma de expressar-se com alguém,
sobre algo, em uma dada situacéo e com determoigetivo. Esse movimento que caracteriza a
producdo textual, processo continuo de ensino-dj@a&gem, cuja metodologia permite integrar
a construcdo do conhecimento com as reais necdssidas alunos.

Envolvem-se nessa producdo as atividades queleiteta a capacidade cognitivo-
discursiva e linguistica de seus autores: a letttiteca; a escrita com objetivo e leitor definidos
a compreensao e a interpretacao; a reflexdo sqin@paa linguagem.

No entanto, a luta que os alunos enfrentam eméaelagroducéo do texto escrito é causa
de preocupacao, principalmente por parte dos qugadilham a angustia do ensino de LM.
Provavelmente, também seja este o motivo de smafirmesmo que improcedentemente, que
esse ensino estd em decadéncia.

Uma das solu¢cBes que pode mudar esse cenariodse tma busca dos professores por
uma forma adequada, tanto linglistica quanto dis@amente, para desenvolver as habilidades
basicas na formacdo de sujeitos proficientes ecasit Sem ddvida, dentre as razbes que
justificam essa procura, estéa a gama de questioriamgue permeia o cotidiano em sala de aula
e, além disso, o fato de os alunos, apds onze @ma@scolaridade, ndo conseguirem, em sua
maioria, apresentar um resultado minimamente adieqgaa dominio da leitura e da escrita.

Na verdade, as dificuldades n&o residem no comus&@aor meio da fala coloquial. Os
problemas realmente surgem, quando os alunos téessidade de se expressar formalmente,
segundo Antunes (2000), agravando-se no momentprathuzir textos mais complexos, de
géneros especializados, ja que um percentual easel deles ainda ndo consegue, ap0s mais
de uma década nos bancos escolares, entender difereacas socio-histéricas marcantes entre
falar e escrever.

Essa constatacdo € anunciada a partir da indichkc@esempenho linguistico dos alunos
em situacdes concretas de utilizacdo da linguéasem que se exige o uso da norma culta. Para
constatarmos deficiéncias nos varios campos que@em o texto, basta analisarmos redacfes

produzidas, em situacdo de vestibular, por exemplando, teoricamente, acreditamos que 0s
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candidatos tenham um bom dominio de uso da lingnaalda modalidade pertinente. Esse tipo
de redacdo, para Pillar (2002), devido as suasigiesl de producado, constitui-se um género
especifico. Dessa forma, podemos afirmar que dlitiatbe no uso formal da lingua escrita, em
principio revelada por registros aparente e exdusente graficos, desvela a nocdo do
desconhecimento que o produtor do texto tem dogpe@amsemantico e sintatico, de dominio
necessario para a comunicacéo considerada adepaiedas padrbes da contemporaneidade.

Na linguagem oral, o falante tem definido com quida e em que contexto. O
conhecimento da situacéo facilita a elaboracdorddugdo de sentido, visto que o interlocutor,
presente fisicamente, tem possibilidade de intedérpedir esclarecimentos, ou até de mudar o
curso da conversacdo. O falante pode ainda recamecursos extralingliisticos, como gestos e
expressoes faciais. Entretanto, na linguagem aseritalta desses elementos extratextuais requer
uma organizacao que garanta a sua inteligibilidade.

Segundo Val (1991), a producéao textual envolve gérge de fatores que necessitam ser
levados em consideragdo no momento de sua criac&strutura do discurso, a coeséo, a
argumentacao, a organizacdo das idéias e a estathpalavras, o objetivo, o destinatario do
texto, entre outros. A sua caracterizacao oralsouta também deve ser focalizada, bem como a
unidade linguistica de interagdo, ja que os tesfus usados pelas pessoas com o objetivo de
consolidar a comunicacgao entre produtor e leitor.

Dessa forma, uma das maneiras de reverter essttitpodecadéncia de ensino que,
muitas vezes, é assimilada pela comunidade em ge@@hdémica como uma verdade universal,
seja ancorar a postura que adotamos em sala deraukorias linglisticas que fundamentam as
diferentes concepcdes de linguagem.

As teorias sobre o desenvolvimento da escrita paolhmam o desenvolvimento da
propria Linguistica. Primeiramente, temos a congepie linguagem como forma de expresséo
do pensamento, ligada diretamente a tradicAoEstla Tradicionglimpera a pedagogia do
Certo e doErrado, traduzida por um modelo linglistico que privilegis classes dominantes e
discrimina as demais formas de uso da lingua. &sserito procura cercear certas manifestacoes
da lingua, norteando o aluno para a aquisicdo dewuarante ideal, cujo modelo é apresentado
por autores classicos e individuos das altas esfeoaioculturais. Nessmodus operandi,

podemos notar a incongruéncia de guiar a fala pstaita, de ignorar as diversas variantes



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n-0% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

linglisticas e supor que o “bom portugués” revelas@mente na variante padrédo culta, a qual
vale para todas as instancias comunicativas doalun

Nessa perspectiva, o professor € visto como o tbetehsoluto do saber, aquele que deve
transmitir informacdes a alunos considerados “Bdudsas” e passivos desses conhecimentos,
desconsiderando o dialogo, a interacdo. Os exesc@icontrados nos manuais didaticos e nas
provas enfatizam a memorizacdo e o conceito, ati¢dpede informacdes, sem lhes atribuir
significado, ficando sé na abstracao.

Em um segundo momento, temos a linguagem comoumstito de comunicacgao,
fundamentada na concepc¢ao estruturalista e getatiiotadamente com Saussure e Chomsky,
qgue foram marcos de grande importancia para od@stie lingua e linguagem. A influéncia de
ambos se faz notar em muitas vertentes dos estindpssticos, especialmente Saussure, em
relacdo ao formalismo russo, para o qual o textmébjeto autbnomo, tendo maior importancia
gue o autor e o leitor.

A partir dos estudos estruturalistas, que contarmmaas mais diversas ciénciagkscola
Nova (ou tecnicismo) procura conferir ao professor oepaje técnico, cuja funcdo € garantir,
com sua especializacéo, a eficiéncia de um engtabrtente compartimentalizado.

Essa viséo, difundida principalmente na décadaOjecdnduz a tradicdo no Brasil do
planejamento acurado e detalhado por parte dogz@feEntretanto, € em comandos no estilo
“marque um X nha resposta correta”, “siga 0 modeipfeencha a lacuna” que percebemos a
elaboracéo de um tipo de conhecimento instantaeédp somente naemoria de curto ternio

Uma critica radical a essa visdo de lingua moncédgiencontrada em Bakhtin (1995), o
qual desenvolve sua concepcédo de linguagem a gartima oposicao clara as grandes correntes
tedricas da linglistica contemporanea. As teomagiisticas conhecidas até entdo sdo agrupadas
por eles em duas grandes correntes: 0 objetividrsivado, representado principalmente pela obra

de Saussure, e 0 subjetivismo idealista, repredema especial pelo pensamento de Humboldt.

% “Uma antiga preocupacdo dos estudiosos da cogmigdistinguir o que é provisério e 0 que é permaneo
funcionamento da memoria. Tem-se postulado, partaatexisténcia de umaemoria de curtissimo termau
memoria de percep¢do, onde os estimulos visuailties e outros sdo retidos por cerca de 250 milgs de
segundo; de um@emaria de curto term@MCT), de capacidade limitada, onde as informag@@smantidas durante
um curto lapso de tempo; e de umaméria de longo term@MLT), onde os conhecimentos sao representados de
forma permanente.”(KOCH, 2003, p. 38)
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Esse pensador submete essas correntes a uma aigerdga epistemoldgica,
demonstrando que o objeto de cada uma delas, apiredlinguagem ou a um sistema abstrato
de formas (objetivismo abstrato) ou a enunciacdaaldgica isolada (subjetivismo idealista),
constitui, por si s6, um obstaculo a apreensadmalareza real da linguagem como cédigo
ideoldgico.

Na concepcao bakhtiniana, a pratica viva da lingéa permite que os individuos

interajam com a linguagem como se esta fosse uenmgsabstrato de normas.

Na realidade, ndo séo palavras o que pronunciamesgutamos, mas verdades ou mentiras, coisa®boas
mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desdgeis etc. A palavra esta sempre carregada de um
contetdo ou de um sentido ideolégico ou viven¢BAKHTIN, 1995, p.95).

Para Bakhtin (op. cit), separar a linguagem docseietdo ideoldgico ou vivencial € um
grande equivoco da lingiistica formalista, mostoamae esta € influenciada pela filologia que se
fundamenta em enunciacdes isoladas, fechadas eldgmas, por ignorar o contexto em que a
enunciacdo ocorre. Para esse pensador, as regifisgda naturalmente existem, porém seu
dominio é limitado e elas ndo podem ser compreasdidmo explicacdo potencial de tudo, pois
se assim o fosse, ndo haveria possibilidade dessoas criarem a si proprias e 0 mundo. Dessa
forma, existem sempre modos diferentes de falarjtaswdinguagens, constituidas pelo
extralingiistico, refletindo a diversidade da eiaia social. Logo, podemos considerar a
lingua inseparavel do fluxo da comunicacédo verbahdo transmitida, ndo como um produto
acabado, mas como algo que se constitui continuameancorrente da comunicacao verbal.

Assim, nas ultimas décadas, sobretudo, a partiirdgiistica da Enunciacdo, da Analise
do Discurso e da Pragmatica, hA uma mudanca dewenfoo ensino de lingua materna: a
linguagem passa a ser vista como uma forma deag#er servindo para o individuo agir sobre o
outro e sobre a linguagem, ou seja, para inte(d@ICH, 2003).

Iniciamos, entdo, a partir dos anos 90 no Bragiratica daEscola Histérico-critica a
qual vislumbra o professor ndo mais como um mexoestnissor de informagfes, mas como um
mediador do conhecimento. Nessa perspectiva, @ glassa a ser um sujeito concreto, possuidor
de uma histéria de vida, de um contexto sécio-calltAgora, na pratica pedagodgica, ha a énfase

na construcao de significados, na contextualizagéidjalogo em sala de aula.
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Com efeito, aquela visdo, em que somente a noriteadeve ser privilegiada, vai sendo
substituida pela da eficacia e da proficiéncia sm das modalidades linglisticas, nas diferentes

situacdes de fala, adequadas ao contexto comumiedao individuo:

A verdadeira substancia da lingua ndo € constipddam sistema abstrato de formas lingUisticas pelm
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psiotdgico da sua produgéo, mas pelo fenémeno social
da interacao verbal, realizada através da enurciagdlas enunciagdes. A interacéo verbal constisiim

a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1995123).

Para Geraldi (2002), ndo sO a linguagem se congiitio trabalho dos sujeitos, como
estes se constituem pelo trabalho lingiistico, emptocesso reciproco. Neste, da-se uma agéo
préopria da linguagem que limita e estabiliza formdasraciocinio e formas de compreensao do
mundo. Por sua vez, as a¢fes com a linguagem e€das aobre a linguagem produzem a
possibilidade de ir aléem desse limites, de forma spirepete a oscilacdo entre a estabilidade e a
mudanca. Esse autor defende que, em ambas, chvdlgjliistico constréi uma e outra, tanto as
possibilidades de raciocinios légico-linglisticosigto os sistemas de referéncia.

Desse modo, 0 objetivo do ensino de linguas, segantbncepcdo de linguagem como
forma de interacdo, é desenvolver a competénciaicizativa do aluno, levando-o a adequar o
uso da lingua as mais diversas situacdes e tendo ooidade de ensino o texto, uma vez que
ninguém se comunica somente por frases.

Logo, com o advento da Linguistica da Enunciaca&btulo que abriga as diferentes
correntes linguisticas as quais abordam a linguagarsituacéo de uso - o individuo passa a ser
considerado pelo que conhece em relacéo a lingisasaas circunstancias de utilizagdo. Situar,
entdo, o aluno (sujeito) entre as acdes que saffagliagem (géneros/formagdes discursiva, etc)
e as acoes que realiza sobre a linguagem (moldibzae recursos linguistico-expressivos) com o
outro, fara do individuo nem fonte do seu dizems®mente assujeitado as ideologias.

Diante dessa nova postura, o aluno ndo pode maidste como um receptor passivo,
mas como um interlocutor em potencial, que possmpeténcia comunicativa apta a ser
ampliada. Assim, as atividades em sala de aulandéssear em conta o que o aluno ja sabe, o seu
conhecimento prévio, a sua experiéncia de vida.

Por esse motivo, as reflexdes voltadas para o @resipara a aprendizagem de lingua
materna, principalmente, quando o tema é o ensingraimatica, tém se ampliado, contribuindo

para mudar, mesmo que timidamente ainda, as pa®meolares, em busca de uma visdo mais
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funcional da questéo, pois, se a linguagem ¢ icdierao ensino de gramatica serve de suporte
para garantir uma melhor comunicacdo entre os iosuda lingua e ndo se baseia na cobranca
daquilo que, como mencionamos no inicio desta x&fle Faraco (2003) conceitua como
normativismo e gramatiquice
Pelo seu carater conservador, impositivo e exchagdem normativismo e a gramatiquice sdo parte
intrinsica de todo um conjunto de conceitos, atitué valores fundalmentalmente autoritarios, muito

adequados ao funcionamento de uma sociedade pesfigmie marcada pela divisdo e exclusdo
social.(p11)

Segundo uma visdo bakhtiniana, vivemos em uma aewcanflitos. A sala de aula, pois,
€ uma arena de conflitos. Assim, é salutar pondesr sobre tendéncias opinativas
fundamentadas em generalizacdes falsas, como aeda gducacdo no Brasil estd em processo
de decadéncia e que nada ou pouco se pode fazernpatar isso. Esta € uma maneira
conformista de lidar com a situagdo. Ha embatesipeis de serem travados para que nos
sintamos mais realizados como profissionais denensi um deles é colocar em pratica os
fundamentos epistemoldgicos das orientacdes tedrpee norteiam o ensino de LM na

contemporaneidade
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANTUNES, I. Anadlise dos textos na sala de aulameletos e aplicacdes. lhingua e ensino
dimensdes heterogéneas. MOURA, D. (org). MaceidJEBF, 2000.

BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV, V. N). Marxismo e Filosofia da linguagenS&o Paulo:
HUCITEC, 1995.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Edé&oa Fundamental.Parametros
Curriculares Nacionaislingua portuguesa. Brasilia, 2000.

FARACO, C. A.Ensinar X N&o ensinar gramaticainda cabe essa questdo? 2003 (mimeo)
GERALDI, J. W.Portos de passager. Ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2002.

KOCH, I. G. V.Desvendando os segredos do teRtd=d. Sado Paulo: Cortez, 2003.

PILAR, I. A redagao do vestibular como género.G&neros textuaiSMEURER, J. e MOTTA
ROTH, D. (orgs). Bauru: EDUSC, 2002, p. 159-174.

VAL, M. da G. C.Redacéao e textualidad8&o Paulo: Martins Fontes, 1991.

11



