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O ENSINO DE ESPANHOL/ LE:
UMA TRAJETORIA A PARTIR DE DIFERENTES
PERSPECTIVAS

Maria Cecilia Bevilagua (UERJ)

RESUMO: Este artigo pretende contribuir para discussdbeesa trajetoria do ensino
de espanhol no contexto brasileiro, a partir dalismale relatos de professores
universitarios do idioma. Com base na nocédo déopid (DUCROT, 1987), reline
marcas que permitem uma melhor compreenséo detaspp®e marcaram a memoéria
desse ensino.

PALAVRAS-CHAVE : memodria, espanhol, relatos docentes.

ABSTRACT: This paper intends to contribute to discussiomstbe trajectory of
Spanish teaching in the Brazilian context, throtigé analysis of Spanish professors'
reports. Based on the notion of polyphony (DUCR®A87), it gathers landmarks
that allow a better understanding of aspects tharked the memory of this idiom
teaching.
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Apresentacao

Refletir acerca da memoéria do ensino de linguardspa a partir do enfoque nas relacdes
entre formacao e a atuacao profissional da aredesafio que assumimos no presente artigo. O
campo tedrico em que se ancoram as idéias aquseapeelas € caracterizado pela interseccgéo
entre os estudos da linguagem e do mundo do tm@bplrticularmente no que se refere a
vertente que se volta para o estudo dos discsmdweo trabalho (LACOSTE, 1995). E sob essa
perspectiva que voltamos nosso olhar para relaqgeafessores universitarios de espanhol que
atuam no Rio de Janeiro.

Com base no principio de que toda a atividade dgusigem estd em interacdo
permanente com as situacdes sociais no interiorqdags é produzida (BAKHTIN, 2003),
interessamo-nos, neste estudo, pela analise derstiscque, embora constituidos em situacéo
externa ao trabalho de ensistoicto sensu,garantem a circulacdo de sentidos atribuiveisa es

pratica. A selecdo doorpusde analise considera nossa atuacdo como profess@spanhol e o
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consequente interesse de contribuir para o aprafoedto da compreensdo do trabalho do

professor do idioma no contexto atual.

Cabe ressaltar que a proposta aqui desenvolvidalleise ao projeto intitulad@elatos
de professores universitarios de espanhol / LE gtumam no RJ: uma andlise linguistico-
discursiva desenvolvido no ambito de nossa atuacéo consistibe Iniciacdo Cientifica (I€)

O estudo por nos realizado orientou-se pelo prapds alcancar uma maior visibilidade sobre a

trajetoria do ensino de espanhol no Brasil, mgie@fcamente no Rio de Janeiro, marcada por

auséncias e retomadas no curriculo estoliante da falta de conservacéo de registros sobre
essa trajetoria, a via que seguimos foi a do resgianalise de relatos produzidos em situacéo de
entrevista por professores universitarios do idi@ua atuam no estado, cuja formacao ocorreu

nas décadas de 60, 70 e 80, respectivamente.

Em um ambito maior, a realizacdo desse estudo pennas observar como aspectos de
trajetérias pessoais apontam para questdes refsramhemaria do ensino de espanhol no Rio de
Janeiro. Podemos, afirmar, nesse sentido, queess@a@ relatos de professores acerca de seu
préprio percurso profissional, possibilitou-nosesgate de certa dimensédo da historicidade desse
trabalho (ROCHA, DAHER E SANT'ANNA, 2002), o que wive, em grande medida, a
verificacdo de elementos que atestam a complexidadgtitutiva da atividade docente da éarea.
Assim, podemos encontrar nesses textos referéacias fazer profissional atravessado por
diversos saberes e praticas, além dos niveis fiosscom os quais dialoga.

A partir dessas consideracdes, o objetivo do ptesamigo se define pelo interesse de
observar, sob a perspectiva discursiva, como osndes caracterizam o ensino de espanhol em
diferentes contextos histéricos com base em supripr@&xperiéncia como alunos e como
professores do idioma. Acreditamos que esse eafpqasibilite uma melhor compreenséo de
aspectos do ensino de espanhol no passado, pelonitos a verificacdo de rupturas e
continuidades nessa trajetoria. As reflexdes aersmlesse percurso podem, ainda, suscitar

questdes que contribuam para a melhor compreesamal pratica docente do idioma, uma vez

! Remetemo-nos aqui a nossa participagdo no prajétalado Praticas de Linguagem e mundo do trabalho:
exames de sele¢ao profissiofRAHER: prociéncia/l UERJ/FAPERJ, 2005-2008).

2 0 ensino de espanhol no Brasil apresenta umadrajgeculiar com relacdo ao ensino dos demaisnias. Seu
trajeto se inicia oficialmente em 1942, quandasegra ao curriculo das escolas e é interrompid@®6t, devido a
mudancas na legislagdo educacional. No Rio derdareidioma retorna a grade escolar no ano de,1@&mdo é
realizado o primeiro concurso para professor darésg da rede estadual.
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que se compreende 0 passado como elemento parteeciea constituicdo do presente e que pode,
inclusive, orientar projetos futuros.

Nos discursos dos professores, observamos uma egrquantidade de recursos de
qualificacdo explicitos como adjetivos e advérbem comentarios relativos ao ensino de
espanhol. Tal fato nos motivou a centrar noss#esxd@ds nos processos avaliativos que refletem,
nos enunciados, 0 modo como o0s entrevistados seigu@sn diante de aspectos do ensino do
idioma. Desse modo, como principal porta de entpaala observar a caracterizacdo do ensino de
espanhol por parte dos professores, destacamadliseatie elementos avaliativos (KERBRAT-
ORECCIONI, 1980) que remetem a processos que imdigcd'grau de adesao” (forte/fraco;
correto/incorreto; apoio/rejeicdo) do enunciaddears conteidos enunciados.

Na observacdo dessas marcas nas transcricoes tdagstas, verificamos que muitas
delas se atribuem a outras vozes inseridas nogiedos dos professores. Por isso, recorremos
aos estudos de Oswald Ducrot (1987) a respeitoodaonde polifonia, que se define como a
incorporacao feita pelo locutor de asser¢des de®enunciadores. Entre as marcas linguisticas
gue impdem a leitura polifénica destacadas por @ugqrivilegiamos o emprego do conectivo
“mas”, devido a sua grande incidénciacurpus,assinalando a presenca de diferentes pontos de
vista.

A seguir, apresentamos algumas consideracoesmidera analise dos relatos. Buscamos
observar como a inscricdo da subjetividade dosepsoires, expressa por meio de elementos
avaliativos, apresenta-se nos enunciados de forplicika ou implicita e os efeitos de sentido
decorrentes dessas manifestacfes. Observamamtpomdo somente o que diz o entrevistado,
mas também, e principalmente, como o diz. Assipssa interesse recai sobre a forma como o

enunciador se constitui como sujeito no discurso.
Uma memodéria de ensino entre vozes de professores
Nesta sec¢do, observamos, por meio da analise deasndinguisticas, como o0s

entrevistados manifestam opinides e juizos de vedon relacdo ao ensino de espanhol em

diferentes contextos histdricos. Nosso objetivobéervar como se constroem determinados



Www.
LETRA MAGNA S
‘com
Revista Eletronica de Divulgacao Cientifica em luimdPortuguesa, Linguistica e Literatura
Ano 05 n.10 - 1° Semestre de 2009- ISSN 1807-5193

sentidos nos textos no que se refere a caractdozadg ensino de espanhol em um passado
recente.

No que se refere a identificacdo dos fragmentdgarmos as expressdes “P60”, “P70” e
“P80”, para referir-nos aos discursos dos professauja formacdo universitaria no idioma
ocorre nas décadas de 60, 70 e 80, respectivamente.

Com relacdo a organizagdo da andlise, chegamosaadivisdo em duas partes: (I)
formacédo do professor (Il) atuacdo, visando a coplar esses dois momentos das trajetorias

profissionais dos entrevistados.
0] Formacéo do professor
Com o objetivo de verificar como ocorreu, inicialtes o envolvimento do professor

entrevistado com o espanhol, apresentamos a segud@gacado:De onde surgiu seu interesse

pelo espanhol?’ Observemos uma resposta dada a pergunta:

P60| Olha, faz muito tempo... Eu fiz 0 meu curso em 1®Gi’entrei na universidade. Em 1967
ninguém falava espanhol, ndo é? Eu acho que euefisa vontade por pura rebeldia,
exatamente porque nao podia, eu quis. Era umatlaeemasuma aventura que deu
certo.

Nesse primeiro momento da entrevista, o professmngidado a falar sobre a possivel
razdo — ou razdes -que 0 motivou a estudar espardadntrevistado, no entanto, responde a
pergunta destacando exatamente a ndo existénaraaenotivacdo precisa para estudar o idioma
no momento de seu ingresso a universidade, noGandssim, remete-se a caracterizacao desse
contexto como um momento em que o espanhol naa érpressividade no cenario educacional,
pois, segundo o entrevistado, ninguém falava anidimo Brasil, informac¢do que supde que o
interlocutor compartilhe, ja que utiliza a express#&#o é”.

Naquele contexto, segundo o professor, estudankspara algo que ndo se podia fazer.
Tal afirmacéo nos leva a refletir sobre 0 modo cemobserva o estudo de espanhol no periodo,

ou seja, como algo que figura sob uma “proibica®toibicdo essa que podemos considerar com
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relacdo & condicdo imposta pela.que vigorava no periodo da ditadura militar, quand
contexto internacional favorece o estudo do ing#s, detrimento dos demais idiomas. E
importante observar que a consideracdo do estudsspBmnhol como algo proibido permite ao
professor caracterizar-se a si mesmo como rebptitesubverter tal imposicdo, e a sua atitude
como umdaventura”.

Essa ultima caracterizacdo se reformula por irédiondo conectivdmas”, cujo sentido,
de acordo com Ducrot (1987), implica “instru¢cdeatlds ao co-enunciador para que este possa
construir uma interpretacdo que exige uma compéeeds contexto, além de uma interpretacéo
das palavras. O termo, segundo o autor, tem uan eapecifico na lingua, pois indica a relacédo
entre duas idéias contraditorias, em que a proposigie sucede a conjuncdo caracteriza o
“argumento mais forte” com relacdo a proposicao lpeeantecede. Desse modo, no enunciado
do entrevistado, observa-se que 0 uso da exprésgd@ aventura que deu certopermite
ressaltar o éxito decorrente da opcdo do entredistpor estudar espanhol, algo que
provavelmente ndo ocorreria por se tratar de temantura” empreendida em um momento
totalmente desfavoravel.

Observemos a resposta dada a questéo por outevistetdo:

P70| Eu fiz exame vestibular em 74 pra portugués-espanAoUFRJ e eu ndo tinha uma
preferéncia especial pelo espanhol ndo, ndo tiehauma razdo pra querer espanhol] A
razao que me motivou naquele momento foi que eei agle eranais facileu entrar. (...
Eu gostava do curso de Letras, eu queria fazens,ettu achei que essa era uma entrada
menos dificil (...) euacabei fazendportugués-espanhol e gostei muito.

O entrevistado P70 destaca uma razao pragmatieag&scolha do curso de Letras
Portugués-espanhol: a maior facilidade para ingress habilitacdo nos anos setenta. Desse
modo, deixa claro o fato de que n&o tinha nenhuengase especifico pelo idioma. Ao utilizar a
expressadmais facil”, posteriormente reformulada ptmenos dificil’, o professor estabelece
uma comparacdo entre o ingresso na habilitacdaud@s- espanhol e as demais opcoes
oferecidas no curso de Letras. Com isso, caraatesi condicdo do espanhol no ensino

universitario, na década de 70, como um curso ivaelaente mais acessivel, de menor

® Cabe destacar que a Lei de Diretrizes e BaseslP8/@ll transforma a lingua estrangeira em Disciplin
Complementar, deixando a escolha do idioma sobonsabilidade das escolas, 0 que resulta no gpagamento
do ensino de espanhol nas escolas de ensino basico.

5
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concorréncia, ja que nessa época 0 estudo do idkmda ndo havia alcancado amplitude nos
contextos de ensino se 0 comparamos ao ingléexemnplo. A relativa facilidade de ingresso

ao curso universitario de espanhol, apontada petewastado, pode ser interpretada, ainda, com
relacdo a idéia de que a aprendizagem do espanhaiséfacil para os luso-falantes, devido a

semelhanca entre o espanhol e o portugués.

P80| Na época que eu decidi que ia fazer vestibular warig fazer Letras e eu gostaria |de

estudar portugués, eu queria estudar lingua pasagle ndo queria muito estudar

literatura. Entdo, eu ia fazer portugués e unguhrestrangeira pra nao ter que fazer muita
literatura. (...) Entéo, tinha o espanhol que ena lingua pela qual eu tinha simpatia, que
tinha tido esse contato, quer dizer, o ouvido j& erais ou menos acostumadg a
musicalidade da lingua, sei 14, ai eu optei poerf&ortugués-Espanhol, por isso, mas o
meu foco, quando eu fiz vestibulaera a lingua portuguesa, ndo era a lingua esfzal
Foi na faculdade que eacabei chegand@ conclusdo de que eu queria trabalhar cam o

espanhol mesmo, fui me distanciando do portugyg&gando mais o espanhol.

O professor apresenta razdes pessoais relacioaadpsdo pelo estudo de espanhol na
universidade, sem indicar informacfes sobre a ¢a@ondilo idioma a época. Como o P70, esse
professor deixa claro que nao tinha nenhum interespecial pelo espanhol, mas que escolheu o
idioma porque ndo queria estudar literatura. Calimervar que o destaque dessa motivagao
aponta para a valorizacdo da literatura no conatimrmacao do entrevistado.

E importante destacar que a utilizacdo das expessadabei fazendo”, por P70, e
“acabei chegando”, por P80, ressalta ainda mais a ndo existéncia detenesse especifico dos
entrevistados pelo estudo do espanhol. Nas peffrasta a idéia de conseqiiéncia, pois indicam
o ponto final de processos que vém desde o pas$asiwerbos “fazer” e “chegar” ttm nocéo de
resultado nesse contexto devido ao emprego do Vadabar’ (GARCIA, 2000, p.91). O
gerundio marca a duracdo dos processos e, nessssaspecificamente, destaca a dificuldade da
tomada de decisdo de estudar espanhol. Caraeserig@ssa forma, a opcao pelo idioma como o
ponto final de uma sucesséo de fatores.

Observa-se que os entrevistados, ao apresentantnios relativos ao seu envolvimento
inicial com o espanhol, ressaltam a condicdo desfael do idioma no cenario educacional, o
gue influencia, de uma maneira ou outra, sua esailimte do estudo do idioma, e revelam seu

posicionamento com relacdo a esse quadro.
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Ao responder a segunda questdo proposta no rofeir@ntrevista,‘como foi sua

formacédo na graduac&do?’o entrevistado P60 comenta:

P60| Bastante precariao que me leva a fazer hoje uma reflexdo. Tematadd muito emn
metodologia em lingua estrangeira, e eu acho quénha experiéncia me da a certeza
absoluta de qu®dos os métodos sao bons, todsiada que a gente fique sempre tentando
descobrir qual é a melhor maneirA.melhor maneira € aquela que o aluno e o professor
guerem.

Na resposta, verifica-se a presenca da exprébsdtante precaria’; cujo sentido marca
a formacdo do entrevistado de maneira depreciatNa.entanto, a reflexdo acerca do assunto
permite ao professor afirmar qttedos os métodos sdo bong”que*a melhor maneira é aquela
que o aluno e o professor querent. importante ressaltar que o entrevistado, aor fagsa
afirmacéo, destaca seu ponto de vista dentre myites considera a existéncia de discussdes a
respeito de metodologias, indicando, desse modesenca da idéia, no campo da educacao, de
gue existe uma metodologia — ou metodologias — anajbhe as demais. Cabe observar que o
professor valoriza sua opinido ante outros ponéogista, com base em sua prépria experiéncia,
que o autoriza a destacar um elemento “positivahwm todos os contextos de ensino do

idioma: a metodologia. Essa idéia € reforcadeonéiruacao da resposta:

P60| Eu tive uma Unica professora, ela foi minha prafessle todas as disciplinas em lingua e
em literatura Ela era a pessoa mais anti-didatica que alguém pimdaginar Ela
comecava a aula num dia, no dia seguinte, a aalawdra, ela nem sabia o que ela tinha
comecado, ela ndo tinha uma sequéncia légicanedatiava as coisadVas ela tinha un
compromisso com a qualidade, ela era uma granderéee cada dia ela levava um livro
novo pra ler e eu acho que foi isso que me feagtanto, aprender tanto, tanto.

Ao falar sobre sua professora, o entrevistad@jalmente, utiliza a expressédanti-
didatica”, cuja conotacao se reforca na construcao superlathssim, direciona, do presente,
um olhar critico com relagdo ao passado. Ao feaerentarios sobre as aulas de sua professora,
0 enunciador deixa claro o que entende por seii-tatédtica”. ndo dar sequéncia as aulas,
inventar coisas... No entanto, por meio da oragdmduzida com o conectivbmas”, o
entrevistado se contrapfe a esse ponto de vistasaapando aspectos considerados mais

importantes como dcompromisso com a qualidade”além da caracterizacdo da professora

7
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como uma“‘grande leitora”. Ao observar essa argumentacdo, verificamos quetrevestado

valoriza todos os métodos, inclusive a falta de mme¢odologia considerada “mais adequada”.
Outro aspecto importante € a valorizacéo da lefiargarte da professora do entrevistado, o que
atesta a importancia dada & literatura no inicigraj@téria do ensino do idiofhaaspecto que
permanece no contexto de formagéo do entrevistadfinal dos anos 60.

Observemos outra resposta a essa mesma pergunta:

P70| Olha, a minha formacdo de graduacdo em lingua kea que foimuito boa diante dos
padrées da época e pra tudo aquilo que eu néo ssdilime 0 espanha eu acho que €u
aprendi um bocado na graduacéo. (...) N6s estavaimesdo os anos 70, final dos anos
70, né, do meio pro final, e a gente estava conowmento estruturalista muito forte. (.|.)
Entdo, o que se tinha como ensino de lingua estir@nga sala de aula de uma graduacao
eraum pouco semelhante.) muito semelhanta um curso livre de linguas onde vocé |era
introduzido a lingua como se vocé fossewsrrusuario descompromissadaquela lingua,
gue vocé fosse usar pras situagdes do cotidiado @na ser um professor. Entéws pra
mim foi bomporque eu ndo sabia nada de espanhol, entdo eLa toportunidade de
aprender bastante sobre o0 uso da lingua que bewerdade, eu usei muito pouco porque
eu so fui viajar pra pais de fala de lingua espanimuitos anos depois. Entdo, aquele
vocabulario do dia-a-dia, ele ficou meio sem uso.

Assim, como o professor P60, o entrevistado P78cteniza sua formacdo de maneira
positiva (muito boa’). Contudo, cabe observar que para essa avaliagitofessor considera
como parametro os padrées daquela época, alénudesehecimentos prévios. Outro aspecto
importante € o comentario do professor com relagéoontexto de ensino em que era aluno. O
entrevistado indica que a perspectiva de ensinsanépoca, marcada pelo movimento
estruturalista, ndo se apresentava preocupada dormacéo de professores do ensino basico e
com a responsabilidade que isso envbljée que aproxima os objetivos do ensino univeisita
com os de um curso livre de linguas. Para essaia@gdo, como visto acima, o professor
utiliza a expressatmuito semelhante” que reformula, com consideravel mudanca de serdido,

expressadum pouco semelhante”.

4 0 espanhol, na época de sua insercéo nos cusiestolares, identificava-se como a lingua dasdgsaescritores
como Cervantes e Lope de Vega (PICANCO, 2003).

® E importante considerar que a formagéo do entegldsocorre na época em que o espanhol se encaffitravdo
ensino basico, quando eram poucas as possibilidiedatiacao futura nas escolas.
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Ao perfil de professor, nesse comentario, o ergtatb contrapbe o perfil dam
usuario descompromissadda lingua, em que a idéia de auséncia de comproméstaca ainda
mais a falta de preocupagdo com a preparacdo paegstério. Posteriormente, 0 comentéario
“mas pra mim foi bom; indica o argumento decisivo do enunciador, oa,sejconstatacdo de
que, apesar de tudo, o resultado foi satisfatofm entanto, no enunciado esta claro que o
resultado foi positivo unicamente para o entredist® professor ainda relativiza essa conclusao
ao constatar que muito pouco Ihe serviram os camiestos sobre uso da lingua que obteve na
universidade.

O entrevistado P80, ao responder a mesma perglirta,

P80| (...) Era um curso que pra parte escritabastante tradicionalditados, regras gramaticals,
conjugacdo de verbo, muita conjugacdo de verbd, e teedacdes, e pra parte oral era
muito a questdo dosialogos pré-fabricados, ndo era nem dramatizacém mais
reproducéo de didlogo mesmaJm foco muito grande na prondncia, uma pronunoia
gualidade nativa e tudo. Isso foi nos dois priogeanos.

Verificamos que o professor manifesta seu posiommo ante sua formacao
universitaria utilizando a expressédbastante tradicional” para referir-se a metodologia do
curso, no que diz respeito a escrita, detalhanudysive, as praticas desenvolvidas em aula.
Uma dessas atividades que, de acordo com o ena@dwisra utilizada para a pratica oral, era a
reproducédo de dialogos, aos que o professor seerefen a expressdpré-fabricados”, termo
de conotacao depreciativa que aponta para a mfidade da atividade. Percebemos que essa
caracterizacao se reforca por meio do emprego nlstragad’ndo era nem’, em que se observa
a refutacdo do ponto de vista que considera qdétxos, pelo menos, eram dramatizados.

Ao dar continuidade a resposta, o entrevistado ntane

P80| Era uma turma que, claro, muita gente se esfongantd e ai ndo conseguia acompanhar
o ritmo, até por causa daetodologia muito especificlquela professora, ela queria uma
proficiéncia nativag isso ndo € uma coisa muito facil de conseguig datoreba muit
forte de verbos e tal, as pessoas néo lidavam, as pevaas enormes, a gente tinha
provas de cinco, seis paginas.
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O entrevistado comenta outro aspecto de sua foomag@etodologia de uma professora,
a que se refere por meio do atribtiouito especifica’” Desse modo, esclarece o objetivo do
ensino do idioma na universidade para aquela mofas desenvolver junto aos alunos a
habilidade nativa de se expressar em espanhohtrévistado destaca sua opinido com relacdo a
esse objetivo ao dizer qtisso ndo € uma coisa muito facil de conseguofiondo-se ao ponto
de vista que considera facil o alcance de tal nhjeDetalha, ainda, aspectos da metodologia
comentada, empregando a expressdioa decoreba muito forte”em que o termo depreciativo
“decoreba”, revela o posicionamento critico de enunciador.

Com isso, podemos destacar a presenca, no cordextormacdo do entrevistado, da
concepcao de que o ensino universitario do idioenee colaborar para que o0 aluno se expresse

como um nativo, além da idéia de que gravar regesgruturas contribui para esse objetivo.
(1) Atuacéo
Com o propésito de observar aspectos da trajetiiriansino de espanhol no passado,

perguntamos aos professoré8&omo era o0 ensino de espanhol no inicio de suagdo no

magistério?”. Observemos a resposta do entrevistado P60:

P60 | Inexistenteeu diria. Niterdi, que € uma cidade pioneiramipor conta da lei e por
conta de todo o processo autoritario, Niteréi mantema escola privada com| o
espanhol, chamada Centro de Educacdo,... E eraca éscola em Niterdi que
mantinha o espanhol ficou como lingua no segundw,gfora isso nao tinha
espanhol. (...)Hoje ha diversas escolas que tém espanhol no fuealzim no
segundo grau, na rede publica e na rede privadaas Mso nos anos 80 principio
dos 80, até o final dos 80, isso foi realmente amiov

O professor se refere ao ensino do idioma no irdeicua atuacéo, utilizando o termo
“inexistente”, condicdo que relaciona a determinacdo da Leil-DB de 1961 que termina
praticamente por retirar o espanhol do ensino béasie®@ ao autoritarismo da ditadura. Ao
responder a pergunta, o professor estabelece umpacacdo entre o passado e o presente, que
tem como efeito o reforco do apagamento do ensina@ioma no passado. Nela se destaca a

informacéo introduzida pelo conectitimas”, de que quase ndo havia escolas que ofereciam o
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espanhol como disciplina até o fim dos anos 80se®amos que se afirma a caracterizacdo do

ensino do idioma comtum vazio” com o emprego do advérbiealmente”.
Em seguida, o entrevistado expde comentarios aeitespos alunos universitarios

daquela época:

P60 | Os alunos que chegavam aqui (...) Ou enaantureiroscomo eu fui, ao acaso da vida, |ou
porque tinha alguma relagdo de parentesco, e o éegbrque sobrou, ndo passavaem
nenhuma outra coisa e vinha fazer espanhol. Ent&tinhamos os alunos com mepnor
coeficiente. Eraim curso muito ruine foi muito dificil Desses alunos, portanto, cem por
cento, noventa e nove por cento, nunca tinham adtudspanhol, nem era preciso fazer
prova de espanhol pra entrar, fazia prova de dirgaa estrangeira, inglés ou francgs.
N&o tinha espanhol no vestibular ainda.. Ent&o,précisava ele nem nunca ter lido um
texto de espanhol e ele vinha fazer espanhol, eméouito dificil.

Verificamos, ao observar o fragmento, que o erdtadbd se refere a alguns alunos por
meio da utilizacdo do term@ventureiros’; atributo utilizado pelo professor para caracterse
a si mesmo, cujo sentido, como vimos, remete ategtmem que o estudo do idioma era algo
que “ndo se podia fazer”. Ao falar sobre os alumogntrevistado destaca as razdes que 0s
motivaram a estudar espanhol, como o fato de poalguima relacdo de parentesco favoravel ou
o fato de n&o ter conseguido ingressar em outsocu® professor atribui o fato de que o curso
era“muito ruim” a condicdo desses alunos ao chegar a universigadgie geralmente néao
possuiam conhecimentos prévios sobre o idiomafigduttiade dos alunos implica a dificuldade
do trabalho do professdffoi muito dificil”).

Assim, segundo o entrevistado, esses alunos r@@nmimenhum interesse especifico pelo
espanhol. Nenhum deles destaca a motivacdo retataoa expectativa de atuar futuramente
como professor da area, provavelmente porque ggesiso a universidade se da no periodo em
que o espanhol se encontra afastado das escolhserv@mos, por tanto, que a mudanca
provocada pela Lei de 1961 causa um impacto ndersenmos contextos de ensino basico, mas
também nos cursos universitarios de espanhol.

Diferentemente do entrevistado P60, o professor, BFresponder a mesma pergunta,
refere-se a sua atuacdo no ensino de espanholmextm de um curso de idiomas. Assim,

comenta:
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P70| La haviauma proposta de ensino bastante tradiciofa) La havia um livro-texto. Esse
livro-texto era a base do curso.(...) E nada saliaehtéo, eraudo bastante circunscrite
sequer havia discussdes sobre qual a melhor maragraensinar isso. O espaco de
liberdade do professor era sempre muito pequengora € claro que a gente sempre
encontra um espacoEntdo, eu sempre consegui levar pra sala algunsa cpie nao
estava dentro daquilo.

O professor caracteriza a proposta de ensino dsoconde comecou a atuar como
professor de espanhol confbastante tradicional”’. Refere-se, ainda, a esse ensino, cuja
metodologia obedecia a sequiéncia dos contetdosashwmahdidatico do curso, por meio da
expressadbastante circunscrito’; destacando os limites impostos a sua atuagampBriante
destacar que o posicionamento critico do professon relagdo a isso se revela, ainda, no
comentarid'sequer havia discussdes™em que fortalece sua argumentacédo ao refutanto ple
vista que considera que, pelo menos, havia diseassdbre a forma de ensinar o idioma no
curso.

O entrevistado comenta, ainda, algumas restric@abaecidas ao seu trabalho,
destacando o pequeno espaco de atuacdo em satalddde tanto sua como dos demais
professores. Contudo, por meio de uma oracaodumtida pela palavréAgora”, que, nesse
contexto linguistico, assemelha-se ao conectivos"maque encerra a idéia de oposicdo — o
professor ressalta o fato de que sempre ha comdigéesubverter a ordem imposta ao seu
trabalho. Nesse tipo de construcdo adversatigg, @mo argumento, como ja vimos, é o que
prevalece.

Com relagdo a essa Ultima pergunta que destaca@ome era o ensino de espanhol no
inicio de sua atuacdo no magistério? antecipamos a hipGtese de que o0s entrevistados
caracterizariam o contexto de ensino em que atuaoamo professores por meio do didlogo com
aspectos do contexto em que eram alunos de espaaholiversidade, ou seja, com aspectos
observados em sua formacdo. Ao observar a respostntrevistado P70, verificamos nao
houve o estabelecimento de relacbes entre diferenigersos de ensino, mas, neste caso, entre o
contexto do curso onde o professor trabalhavaainmnte e o contexto de ensino do colégio

estadual em que o entrevistado atuou em um morpesterior:

P70| (...) Depois eu vi que muitas coisas que aprendiulgpoderia ndo usar mais porque| eu
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estava aprendendo outras coisas novas,M#s, enquanto eu ndo substitui aquele
conhecimento inicial de ensinar espanhol daquelaeita, eu usei aquilo durante muito

tempo.Quando eu entrei pro Estado, eu ainda usava aqasiaira de trabalhar com ps

meus alunos de segundo grau.

Observamos que a aproximacao estabelecida entes dess diferentes universos de
ensino ocorre sob o ponto de vista da metodol@pa a oracdo iniciada pelo conectivo “mas”,
0 entrevistado ressalta o fato de que utilizou aneira inicial de ensinar durante um longo
tempo diante do fato de que ja tinha aprendidaasai®vas. Assim, percebemos que o professor,
sem 0 preparo necessario para atuar na escolaggangrmesma metodologia utilizada em um
curso livre de idiomas, onde os objetivos de ens@wdiferentes.

Na resposta do entrevistado P80 a mesma pergupgayvamos que se comprova a
hipotese registrada no roteiro de entrevista, a gestacamos anteriormente. Assim, o0

entrevistado nos diz:

P80| Olha s¢ja me disseram que a gente ensina como aprendio, Ent tinhaima tradicdo de
ensino gramatical relativamente fore ndo desfiz dela tdo rapido.(.Cponfessoque
comecei que nem todo mundo comecava naquela épetm:alfabeto, né, pelo que|é
espanhol ou castelhano, essas coisas. SO compo &rmom a experiéncia € que eu|fui
acrescentando visdes diferentes de trabalho.

No fragmento apresentado acima, observamos quefespor introduz no discurso a
idéia de queéa gente ensina como aprende concorda com ela. Nesse cruzamento de vozes,
essa informacéo inscrita no discurso funciona cama forma de justificativa para o fato de que
o professor tenha reproduzido a mesma maneira sieagrobservada no contexto de ensino em
gue era aluno. O professor, ao reafirmar tal fatibza a forma verbdlconfesso”, revelando um
tom reprobatério com relagdo a manutencdo daqoetaafde ensinar, considerando-o tal como
um crime ou um pecado. E importante ressaltar gsa eratica € atribuida ndo somente ao
entrevistado, mas também a outros professorestgaesan na época.

Um aspecto relevante, na observacdo das respéstapermanéncia, no transcurso do
tempo, de perspectivas de ensino, ou seja, de ramgpbsicdo de um contexto a outro.
Verificamos, assim, que na atividade de trabalhprdfessor entram em jogo, além de uma série

de elementos, sua propria historia, considerarelasééncia de um dialogo entre sua atuacdo em
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aula e sua experiéncia profissional. Isso nos &vaefletir sobre 0 modo como os impactos
provocados no campo da educacdo por reformasuistiais se fazem sentir durante longo

tempo.

Consideracgdes Finais

Neste artigo objetivamos uma reflexdo sobre aspatadrajetéria do ensino de espanhol
no Rio de Janeiro por meio da analise de relatoprdéessores universitarios do idioma.
Consideramos, para tanto, o interesse de contnawat a construcéo de novos conhecimentos
sobre uma memoria pouco conhecida e investigada.

A partir da observacdo desses aspectos, buscamateleser uma interlocucdo entre os
comentarios dos professores e informacdes relativadiferentes contextos a que se referem.
Destacamos, nesse sentido, o proposito de alcamgarmaior visibilidade sobre o ensino de
espanhol em diferentes momentos. Buscamos proprtammelhor compreender aspectos da
trajetoria do ensino do idioma, em diferentes cdogeeducacionais, a época de seu afastamento
do ensino béasico, no periodo compreendido entré £96985. A andlise desses discursos nos
permitiu verificar, dentre outros aspectos, refei@na contextos de formacdo em que ndo havia
uma preocupacao coma a preparacao dos futurospoods para atuar nas escolas.

Portanto, o enfoque desenvolvido nesta pesquisaifpenos um melhor entendimento
do modo como se caracterizava o ensino de espaniRio de Janeiro em um passado recente.
Ressaltamos a necessidade de avancar nessasegflex@do em vista a importancia de suscitar
guestdes que contribuam para a melhor compreerss@bividade de trabalho do professor de
espanhol LE, e que possibilitem, inclusive, a Vigagdo de possiveis caminhos a percorrer na

pratica docente do idioma, considerando a tragttonstruida até entéo.
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