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DA FALA A ESCRITA: OS SABERES DA ORALIDADE E O
INICIO DE PRODUCAO DA ESCRITA ESCOLAR

Maria Alice Fernandes de Sousa

Resumo: Analisa a integracédo dos saberes da oralidaddfaleeaizandos e o processo de
aguisicao da escrita escolar embasado em fundasndat&ociolinglistica Educacional. A
pesquisa foi desenvolvida considerando principiesodolégicos da Etnografia Colaborativa
Educacional. Foi realizada em uma escola da Seereta Estado de Educacdo do Distrito
Federal, mais especificamente, em uma sala dectifabdo. Esta sala de aula constitui-se de
alunos provenientes de familia pertencentes aedgsspulares. Partiu-se do pressuposto de
que muitos professores ficam inseguros a respeitootho intervir de forma produtiva no
processo comunicativo em sala de aula e intervémygees, de forma estigmatizadora em
relacdo a fala do aluno, considerando “erro” aqgile € apenas diferenca entre os “falares”,
ou seja, variedades da lingua que estdo relacisrema antecedentes sociolinguisticos. Os
alunos, ao chegarem a escola, iniciando sua vidalas jA sdo portadores de uma
competéncia comunicativa que viabiliza a sua ig@raocial. Essa competéncia é construida
nos contextos sociais da comunidade e nas redesedacdo do aluno e serve de base para a
construcdo de novos saberes adquiridos na esaolaipplmente os saberes relacionados a
lingua escrita. A questéo central investigadasébd conhecimento dos saberes da oralidade
dos estudantes de classes de alfabetizacdo pefessores contribui para o desenvolvimento
de estratégias facilitadoras da producédo escritalas do aluno. Os resultados mostram que
0S conceitos da Sociolinglistica e a adocdo de peumgogia culturalmente sensivel
contribuem para dar suporte a mediacao pedagdgica.

Palavras-chave:Sociolinguistica Educacional. Alfabetizacdo. Cotépeia oral de criancas..

Abstract: This paper analyses the integration of literacgssl pupils’ oral language
knowledge in the process of their writing skillggatsition. This integration is viewed from
the perspective of Educational Sociolinguistiéscollaborative ethnographic research was
carried out in a literacy class of a public schoaihe Federal District where the pupils come
from low social status families. My main assumptisas that many teachers do not know
how to intervene productively in the communicatilassroom process and may treat as
mistakes what are merely sociolinguistic differenoglated to the pupils’ background. When
children start school they already have linguistienpetencies that enable them to interact
socially. This communicative competence is builtirugpheir social networks and becomes the
basis for the acquisition of new linguistic abdij especially those related to the written
language. The main research questions was wh#iketeachers’ information about the
pupils’ speech features would contribute to thecemant of strategies that would help the
students’ written production. The results showt tie knowledge of basic sociolinguistic
concepts and attitudes led the teacher to adhereaoculturally sensitive pedagogy that
contributed to the children’s learning of readimgl awriting..
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Muito se discute sobre os altos indices de andtiabgque existem no Brasil. O
Programa Brasil Alfabetizado é uma politica pubjieaia a alfabetizacdo sob a coordenagéo
do Governo Federal com parcerias com os Estadasicipios, universidades, organizactes
nao-governamentais e organizacdes da sociedadepcrimeio do Ministério da Educacéao,
com vistas a promover a alfabetizacdo de adultosBr@sil ja promoveu inumeros
movimentos voltados a alfabetizar a populagdo ad8kgundo Ribeiro (2004), resultados do
Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAdtYe é uma iniciativa do Instituto Paulo
Montenegro — Acdo Social do IBOPE e da ONG Acaochktiva em 2001, revelam que 9%
da populacéo entre quinze e sessenta e quatre&noostram-se na situacao de analfabetismo
absoluto. Esses numeros, se somados aos analfflmetamais que sdo aqueles que tiveram
acesso a uma escolarizacdo limitada ou que ténopdominio das habilidades de leitura e
escrita, aumentam assustadoramente uma vez quedas da populacéo brasileira maior de
quinze anos nao tém o nivel minimo de escolarizagiantido pela Constituicdo como

direito de todos que é o Ensino Fundamental.

Essa reflexdo sobre o analfabetismo adulto € pasajudar a pensar algumas
questdes: a) os alunos (criangas) que ingressaensino fundamental estdo conseguindo se
alfabetizar com sucesso? b) qual o percentual desngo estdo conseguindo se alfabetizar?
c) seriam esses alunos que ndo conseguem se iakalmet idade correspondente a série que
estdo aumentando os indices dos analfabetos &®luljas escola € a Unica responsavel por
essa situacao? e) é preciso (re)ver as politicdsroecado de professores alfabetizadores? f)

O que precisa ser (re)visto nas politicas de foamalg professores alfabetizadores?

Diante dessas questdes surge um grande desafedacadores de modo geral, mas
principalmente ao professor alfabetizador, porgueeéque atua no inicio de aquisicdo da
escrita escolar, que é buscar investigar o porgupodico rendimento na aprendizagem da

leitura e escrita.

Nesse sentido, questionamentos se impdem:

Como desenvolver préaticas pedagodgicas, desde iodpemicial de aquisicdo da
escrita escolar (classes de alfabetizacdo), enodtebalho com a linguagem se mostre, ao
mesmo tempo, significativo e capaz de levar ascais a compreenderem como a lingua
funciona? Como fazer com que as criancas usem lererp a lingua, cada vez mais e

melhor, com disposi¢cdo e curiosidade, tanto na tidzdie oral como escrita? Ao refletir
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sobre estas questfes, parece que outras problamde apresentam: como ampliar o
repertério comunicativo de oralidade e escritaldn@como atividade socialmente relevante,

sem deixar de lado os saberes da oralidade qa® eleegar a escola ja tem?

Esta pesquisa teve por objetivo geral analisar acafabetizadora-pesquisadora em
gue medida ha integracdo da lingua oral na prodeséiita dos estudantes de uma classe de
alfabetizacdo. E como objetivos especificos: aptitiear e analisar com a alfabetizadora-
pesquisadora os saberes da oralidade dos estuddmtama classe de alfabetizacéo; b)
Analisar a mediacdo pedagogica da alfabetizadsgyieadora ao trabalhar com

fundamentos da Sociolinglistica, como estratégia g@senvolver a producao escrita escolar.

Nesta pesquisa, ao transcrever as falas dos aparasanalise, adotamos critérios

fonologicos sem detalhes fonéticos.

Foi realizada em uma escola publica da Secretariasttdo de Educacao do Distrito
Federal, mais especificamente em uma classe dbetalfacdo - 12 série do ensino

fundamental.

Trago, portanto, como questédo central para estel@st seguinte: O conhecimento por
parte dos professores, dos saberes da oralidadestiocdantes de classes de alfabetizacao,
contribui para o desenvolvimento de estratégiadittatoras da producdo escrita desses

estudantes?

Sobre os “saberes”, entendemos que sdo conhecenametruidos socialmente, pois sdo
partilhados por todos o0s sujeitos em um grupo boci@omunidade. Por mais originais que
sejam os saberes, eles s6 ganham sentido quarab@ado$ em situacdes de relagcbes com o

outro, 0 que pressupde uma acgao coletiva.

A Sociolinglistica é a vertente da ciéncia da laggm que se preocupa em investigar
a relacdo entre “eventos linguisticos” e “eventmsass”. A Sociolinglistica mostra que toda
lingua muda com o tempo e varia no espaco, alévarier também de acordo com a situacéo
social do falante, assim, a principal caractedstidas linguas humanas é a sua
heterogeneidade. Surgiu na década de 1960 nosoEstimidos gracas aos trabalhos de

William Labov entre outros.

Bortoni-Ricardo (no prelo) observa que diferencas entre os saberes, nos jeitos

préprios de falar, ouvir, seguir instrucdes ettreens aspectos culturais do docente e discente
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podem produzir um significativo distanciamento mdacionamento em sala de aula (cf.
Hymes, 1972).

Esse distanciamento no relacionamento yzradmbém uma tensdo entre as duas
culturas, que pode redundar, por parte do discenmeyma aversao a cultura escolar e até em
uma resisténcia provocando o abandono da vida exeaé&por entender o educando que nao
h& identidade entre aquele ambiente e seus antgesd®cioculturais. Talvez essa hipotese
possa explicar o alto indice de infreqliéncia aasanids salas de alfabetizacédo de criangas e o
namero crescente de salas de alfabetizacdo desj@vawlultos. Esses jovens e adultos sao
agueles que deixaram a escola na etapa equivaledseae/série e agora retornam fazendo

uma nova tentativa de adaptacao e de possibilidbelaprendizagens escolares.

A crianga, ao chegar a escola, iniciango \Wda escolar, j& € portadora de saberes da
oralidade que viabilizam a sua interacdo sociadegsaberes sdo construidos nos contextos
sociais da comunidade e nas redes de interacatadga e servem de base para a construcéo

de novos saberes adquiridos na escola, principénaelingua escrita.

Muitos professores, no entanto, ficamguses sobre como intervir de forma produtiva
Nno processo comunicativo em sala de aula e interpénvezes, de forma estigmatizadora em
relacdo a fala do aluno, considerando “erro” aggile € apenas diferenca entre os “falares”,

ou seja, variedades da lingua que estéo relacisrdaantecedentes sociolingtisticos.

A esse respeito, € necessario esclarecguno que existem diferentes formas de usar a
lingua oral e que essas maneiras sao contextuanuaifinidas. Desse modo ele podera
monitorar seu estilo, adequando sua linguagem @urstancia de fala. Mas que essa
intervencao seja feita fundada em uma pedagogdiaralrhente sensivel (Erickson, 1987) aos
antecedentes socioculturais e linguisticos do ghama que ndo haja prejuizo no seu processo
de ensino e aprendizagem e também ndo venha cdigsaminacdo ou preconceito. O
tratamento inadequado ou até mesmo estigmatizassadjuestao linguistica pode provocar
inseguranca no falante, comprometendo a sua atitoaee dificultando sua integracdo na

cultura escolar, bem como a aquisi¢ao da lingudtasc

Os alunos provenientes das classes p@sukdo originarios de uma cultura em que
predomina principalmente a oralidade. A forma l@sie comunicacdo € a oral e, ao

chegarem a escola, deparam com a preponderancigrdemodalidade que € a escrita, 0 que
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provoca uma incongruéncia e, as vezes, até dederuman aquilo que lhes podia representar,

entre outras coisas, inclusdo social.

Alguns dialetos tém mais prestigio querasjt resultado de uma crenca que se
consolidou na cultura do Brasil ao longo de su#dhigs constituindo um mito. Assim, os
membros de uma comunidade de fala que possuem podedmico e politico sdo tratados
com mais respeito e transmitem esses valores pdiedeto que falam. Esses dialetos, entéo,
passam a ser aqueles legitimados socialmentetesaceimo “corretos” de acordo com Bagno
(2003).

O dialeto pode vir a ser considerado bamrim dependendo da legitimidade que
ganhou a partir de fatores econdmicos ou politiEgsses valores, no entanto, sdo de carater
ideolbgico, e geram preconceitos, que precisarc@abatidos, a comecar pela escola, pois a

fala &, sobretudo, um instrumento identitario.

O estudo da variacédo linguistica considerabéamos fatores linguistico-estruturais, que
podem ser: fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticasnanticos, pragmaticos e até discursivos.
O estudo da variagcdo linglistica equivale em coxigdele a da propria acdo humana.
Assim, dominar os conceitos linguisticos com odgquai trabalhar é necessario ao professor
que educa em lingua materna, principalmente aegsof alfabetizador, porém, de modo
geral, os cursos de formacao de professores paaaassiniciais de escolarizagdo néo tém

contemplado em seus curriculos uma formacao litigéaisais aprofundada.

Bagno (2002, p. 81), abordando aspectos da foondgdrofessor de lingua materna,
destaca quatro principios que devem constar dos s@hecimentos, a fim de que possa

alavancar o ensino da lingua na escola:

a) o estudo da variacdo linguistica; b) a prateaeaflexdo linglistica sistematica e
consciente (por meio da pesquisa); c) o desenveltionconstante e ininterrupto das
habilidades de leitura e escrita (aliadas tambépratcas de oralidade) e d) o estudo

dos géneros textuais (orais e escritos).

Ha processos que afetam a estrutura da silaliegoa oral, segundo Bortoni-Ricardo
(2004a), a silaba é a unidade ou grupo de fonemégles em um s6 impulso de voz. A
vogal funciona como nudcleo da silaba e esse n(otele ser precedido ou seguido de

consoante.
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As silabas em portugués podem ser apresentadaa seguinte estrutura:

V (s6 uma vogal) como end-gua; CV (uma consoante e uma vogal) como orte; CVC
(uma consoante, uma vogal e outra consoante) comanar-ca; CCV (duas consoantes
seguidas de vogal) como emra-to; CCVC (duas consoantes seguidas de vogal e outr
consoante) como enpres-ti-gio; CCVCC (duas consoantes seguidas de vaeggliidas de
mais duas consoantes) como enans-for-ma-¢cdo (na palavra “trans-for-ma-¢ao”, temos
uma silaba com a estrutura CCVCC porque estamasdezando o segmento consonantico
In/, que funciona para marcar a nasalidade da v@y#ta possibilidade de analise é néo
considerarmos o /n/ como uma consoante. AssimjdEnasnos somente a consoantes /t/, /r/,a
vogal nasal /a/ e a consoante /s/); CVCC (conspaatgl, seguida de duas consoantes) como

em:pers-cru-tar.

Ainda para a mesma autora, a vogal € o fonema pic@iypor uma corrente de ar
vinda dos pulmdes que passa livremente pela becalusante a passagem dessa corrente de
ar, o véu palatino estiver levantado contra a mapesterior da faringe, as vogais produzidas,
no total de sete, sdo chamadas de vogais oraisl,/ie/, /al/, Ic/, o/, lul. Quando, no entanto,
a passagem dessa corrente de ar se der com o leéingabaixado, uma parte da corrente
expiratoria ressoara na cavidade nasal e as vpgadsizidas, no total de cinco, sdo chamadas
de vogais nasais: /a&//,hl 18/, fkil.

A configuragdo silabica Consoante Vogalngante (CVC) merece algumas ob-
servacgbes. Segundo Ricardo-Bortoni (2004a), nerast@$ consoantes podem ocupar 0S
lugares de segunda consoante nessas silabasegssda consoante (r, s, |, /y/, /w/, n) cria o
travamento silabico. A pronuncia do /r/ em situag@gs-vocalica ou de travamento muda
muito de uma regido para outra. Pode ser pronun@acho uma consoante velar, como uma
consoante alveolar e até com a lingua contraidamiditas regides, do Brasil é encontrada
essa pronuncia velar, por exemplo, no Rio de Jandp Parana e em outras partes da regido
Sul, a pronuncia encontrada € a alveolar. No mtele Sdo Paulo, em Mato Grosso do Sul e
Goids é muito encontrada a pronuncia com a lingudraida. Essa realizagdo do /r/ é
geralmente associada aos falares das areas mrgimnuncia do /r/ pés-vocalico tende a
desaparecer no final de palavras, quando se fadeusstilos ndo monitorados. Isso em todas
as regides do Brasil. Essa supressao do /r/ fimahié frequente nos infinitivos verbais, no

futuro do subjuntivo e em substantivos, advérbioadgtivos terminados em /r/. Essa
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supresséao do /r/ nos infinitivos da origem a umpeéittorrecao”. Uma “hipercorrecdo” ocorre
guando o falante quer evitar uma forma despresdtgie falar e, ao tentar evitar um “erro”,
comete outro. Podemos perceber essa situacdo mplkexeAna Claraestar muito animada

hoje.

Para Bortoni-Ricardo (2004b) o /s/ pds-vocélicogasdr representado graficamente
pelas letras S, X, ou Z, como em: giz, xerox, rB8soa como uma consoante surda diante de
outra consoante surda, soa como consoante sorarg dle outra consoante sonora ou de
uma vogal. Diante de uma vogal, soa como /z/. Bedaccom a regido pode soar como
consoante sibilante ou chiante. Em Brasilia e efo B®rizonte, por exemplo, o S poés-
vocalico é usualmente realizado sem o chiado. ModRiJaneiro, em Salvador, em Fortaleza
e em outras cidades, o S pés-vocélico é realizadm chiante. No final de palavras, 0 S p6s-
vocélico tende a transformar a vogal da silaba emditongo com a semivogal /y/. A

exemplo: voraz > voraiz; voz>Vvoiz.

Ainda de acordo com a mesma autora, asvegais /y/ e /w/ funcionam como

consoantes, formando os ditongos decrescentes, ‘@imntau”, “ei”, “eu”, “oi”, “ou”, “iu” e

“ui”. Essa semivogal que esta no lugar da seguodaagante na silaba CVC, travando-as, esta
sujeita a ser suprimida. Quando uma semivogal émsiga, dizemos que houve reducéo de
ditongo. A reducédo do ditongo “ou” > “6” estd muittarcada na lingua, podemos perceber
exemplos como em “falou > falo” entre outros casssa reducdo esta tdo avancgada que,
praticamente, pouco ouvimos a pronuncia do ditofmd. Ocorre também em silabas
internas, tbnicas ou atonas, como em “tesoura &ragse ainda que outras reducdes dos
ditongos e a semivogal /y/ ndo estejam tdo preseelas requerem atencdo em sala de aula,
como, por exemplo, a palavra “beijo > bejo”. Careade uma atencdo especial também os
casos de “hipercorrecdo”, como a realizacdo daongddei” em palavras com “e”, como em

“bandeja > bandeija”.

No portugués do Brasil, o L pés-vocéali@pimwe como uma consoante /I/ ou como a
semivogal /w/. Em algumas areas no sul do Brasilaaié comum a realizagdo do /I/. Nas
demais regides, € usual a realizacao do /w/. Eeeéf delicado, pois os alunos que estédo
sendo alfabetizados tendem a ficar com davidastquamsar os ditongos finais: /au/, /eul,
/iu/, lou/ e nas sequéncias: "al”, “el”, “il", I'p e “ul” . Ainda em relacéo ao L, este tende a

ser mais suprimido em silabas atonas do que emagncomo, por exemplo, na palavra
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carnaval, em que a silaba final CVC é tonica. Qfasros, entdo, a realizacdo do segmento
final, com /I/ ou com /w/. Somente em areas ruddise a supressao do L final em palavras
oxitonas, por exemplo, a palavra passaria de carprasarnava. Pode ocorrer também a troca

do /I/ pelo /r/ nos falares rurais, como em carhav@arnavar.

A letra N representa o travamento da aifadr segmento nasal. O travamento nasal € a
ocorréncia do traco de nasalidade nas vogais. dtdeeesse travamento € representado pelo
til (~) ou pelas consoantes nasais M e N. A cortsogue representa a nasalidade na escrita €
o M antes das letras P e B. Como as formas de sete 0 travamento nasal sao
convencionadas, torna-se um tépico dificil pardfabatizando. O travamento nasal, assim
como as demais consoantes e semivogais que tralaa, sambém tende a desaparecer.
Como exemplo: comeram > comero. Essa regra chandes®zalizacdo e s6 ocorre em

silabas finais atonas.

Para entendermos a complexidade das convencOegé&itas, é necessario ter em
mente que a evolugéo da linguagem oral e a coag@alda linguagem escrita passaram por
processos historicos e representam a caminhadpaados que as usam. Essas convencdes
ortogréficas foram se definindo a medida que puigaen os estudos sistematizados de
ortografia. O trabalho com ortografia deve ser w@wheidade permanente. A partir dos pri-
meiros estagios da alfabetizacdo até as séries adgmtadas, precisamos estar sempre

investindo nesse ensino.

A representacdo do som /s/ tem significado umaqiestdes mais complexas na
ortografia de nossa lingua, porque varias sao sasilplidades de se representar esse som. O
som /s/ é representado pelas le®a<C, C, Z, X, e pelos digrafo§S, XC, SC, SCPara
continuar tratando das diversas representacfasag@io som /s/, e sobre a alternancia entre
C, C e S, é importante mostrar aos alunos que @é&emnpregado antes das letras A, Oe U e
nunca em inicio de palavras. Uma outra dificuldaol@mprego da letra S provém do fato de
que essa letra, as vezes, tem som de /z/. Istoeg@oncipalmente quando o S vem entre duas
vogais. Algumas palavras também séo grafadas detraaS, no final comtrés, lapis, pires

e outras sao grafadas com a letra Z ceadrez, paz, nariz

Essas sdo apenas algumas ocorréncias de usocadd.I€omo vimos acima, sdo varias
letras e digrafos que o representam, constituisdorauma dificuldade para o alfabetizando,

pois ndo existem formas de sistematizar seu uscetogor meio de regras. O principio que
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rege esse conhecimento € considerado irregularormaanortografica do portugués. Dessa
forma, o uso das representacdes do som /s/ tererdexado em cada palavra. O que nao
significa que a saida seja exigir que os alundsasaideclarar verbalmente todas as regras e

irregularidades das convencgdes da lingua.

O uso dos digrafos QU e GU requer conhecimentierz@o por parte do professor
alfabetizador no seu oficio de ensinar. E impoetdarer também uma distingdo entre o uso

do digrafo QU e a seqiiéncia Q + U, como na palawrando”, por exemplo.

O som /k/, antes das vogais A, O, U é grafado eohatra C, como nas palavras
“casa”’, “carro”. Usamos também a letra C para mgr&@ar o som /k/ como nas palavras
“claro” ou “cravo”, em silabas em que a primeiaded C e a segunda € L ou R. Ja diante das

vogais E e | o som /k/ é grafado pelo digrafo Qisme na palavra “queimada”.

Outra questao relevante para o estudo da ortagéafi caso da letra G, quando esta
precedida das vogais E e | em que tem 0 mesmodiatra J. O professor pode-se valer de
associacOes de palavras com outras que séo deyigalds, a fim de que o aluno perceba essa
sutil diferenca. Exemplo: sugestdo > sugerir; eedding> evangelizar. H4 também, palavras

escritas com “je” e “ji”, que requerem um estudtatteado.

A letra X em “xarope” e o digrafo CH em “chave’presentam o mesmo som. E
importante observar que, depois dos ditongos “&dli'e esse som é sempre representado pela
letra X, como nas palavras “paixdo” e “ameixa”. Msipalavras que se iniciam com a silaba
“me” sao grafadas com X, como nas palavras “mesaeac¢'mexilhdo”. Ja a palavra “mecha”,

se escreve com CH.

O uso do digrafo LH e a sequéncia “li + vogal’y ppie tém a mesma pronuncia,
constitui mais um problema no contexto da alfabefin. E comum aparecer, nos textos de
alunos alfabetizandos a escrita da palavra “faimitieno “familha”, o que s6 vem confirmar
a necessidade de um estudo sistemético sobreesstd@ em variadas situacoes.

Enfim, o professor alfabetizador, além de precitar conhecimento sobre as
convencdes ortograficas da lingua, precisa sedgusbbretudo por acdes docentes fundadas
nos principios de uma pedagogia culturalmente gein&alorizar os saberes que os alunos ja
tém sobre a lingua oral e escrita constitui um eafesgrincipios. E, a partir desse
entendimento, buscar estratégias dentro de costegtono na literatura infantil, musicas,

pesquisas em jornais, revistas e outros, para @lno possa saber quais sao as situacées em
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que duas ou mais letras concorrem na representic&cesmo som, a fim de que possam

ampliar o dominio dos seus conhecimentos sobrgwws da lingua escrita.

Este estudo adotou principios de uma etnografiasaional colaborativa e, portanto,
pode ser caracterizado como tal. Isso porque osipdp pesquisadora-alfabetizadora e o da
alfabetizadora-pesquisadora séo “vistos como ctepantes ativos e sujeitos no ato de
construcdo e de transformacéo do conheciment@fnqdianto refletem durante e sobre acdes
diarias”. (MAGALHAES, 1994, p. 72)

Dessa forma, ambos 0s pesquisadores negociam isiéiess™ na busca de construir
novos conhecimentos acerca de agcbes que possaonseteradas “naturais” pelo cotidiano,
lancam uma olhar de estranhamento sobre elas, p{eg)ejam intervencdes didatico-
pedagogicas de atuacdo, buscando transformaridagal Assim, a pesquisa colaborativa ou
participante, no contexto escolar, favorece axaflee andlise da pratica docente, necessarias
para as transformacfes da atuacdo do professorakmds aula. O carater de pesquisa
participante envolve acbes que devem ser planegmdaalizadas pelos participantes e que

devem ser submetidas periodicamente a observagfexao e mudanca.

1. Aula sobre variacao linguistica: video “Chico Beto — 6ia a onc¢a”

Realizamos uma aula sobre variacao linguisticaiséismos a um video: “Chico Bento
— Oia a onga” — de Mauricio de Souza. Ap6s o filaljmos um debate com a turma sobre a
fala do Chico Bento. Foi a primeira vez que tratardesse assunto diretamente com 0s
alunos. Foi uma aula bem calorosa, pois todos @umeparticipar e dar suas opinides.
Combinamos que, para que todos pudessem partiipar ouvidos iriam levantar a mao na
hora que quisessem falar. Como se trata de estadéald, mantivemos fidelidade na
transcricdo. Para iniciar a conversa, propusemdshbate a partir das seguintes questoes:
Quem consegue recontar a histéria a que acabamassdgir? O aluno Al imediatamente
levantou a méo e disse:

Excerto 1

Al — Eu quase num consegui entendé o qui o ChicdoBald, ++ ele fala muito enrolado.

Fala muito errado. Parece que ele ainda ta apreral&aia. Acho que ta sem dente.
Ao que se seguem outras falas:

A2 — Ele fala tudo errado mermo. Quando foi diz#ha”, falé “oia”.
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A3 — Eu acho que ele ainda é muito pequeno,++rEndpno a fala agora.
A4 — E porque ele ainda n&o estuda. +++ Quandfmelea escola, ele vai aprendé a fala bem
direitim.

Os alunos ficaram tdo empolgados com o debatgmgferiram discutir o modo de
falar do Chico a recontar a histéria. Quando prepuws o reconto da historia, era com a
intencdo de chegarmos a analise da fala. Mas o®slem suas espertezas, anteciparam a
questao e ja foram direto ao debate do assunto.
PA — Vocés observaram onde o Chico mora?
A5 — Acho que ele mora numa chacara, porque ++tamfloresta.
A6 — Ele usa ropa de festa junina, entao ele éraageve mora na roca.
A7 — E se ele morasse na cidade ingual nés, +saleawropa normal, ingual a nossa.
A8 — E ele usa chapéu de paia + deve de mora emdazO pai dele deve sé casero.
A9 — Agora intendi, +++ ele fala assim, porquerat&a na roca. Eu tenho um tio que tem um
amigo que mora na roga e +++ ele fala parecidoicoCh
AP- Entdo vocés acham que a forma de falar de ouera na roca é diferente da forma de
guem mora na cidade?

Nessa hora a resposta foi quase unanime. Dissguanera diferente, sim. Regis-
tramos a fala do A10, por achar que representaaggpeento de quase toda a turma.
A10 - Claro, na roca, fala diferente da cidades el tém escola.
PA — Mas vocés conseguiram entender a conversahitto @om o Zé Lelé no filme?
Conseguiram entender a historia?
All — Sim, ++ até posso conta.
PA — Entdo o que ha de diferente entre a fal@ldoo e a fala de vocés?
Al2 — Agora eu t6 pensando ++ a diferenca € poetpienora na roca, fala igual as pessoa de
la e nés ++ moramo aqui na cidade, falamo igugkasoa da cidade.
Al13 — Cada pessoa fala de um jeito, ++ se moradaale fala do jeito do povo da cidade, ++
se mora na roca fala do jeito do povo da roca.
PA — As pessoas da cidade conseguem entender asqoessoas da roca querem dizer ao
falarem? E as pessoas da ro¢ca conseguem entermissass da cidade?
Al4 — Consegue, na minha familia tem pessoa que mor chacara e a gente consegue
entender o que eles falam e +++ eles também coassdgender o que nos fala.

PP — Entéo existe jeito “certo” ou “errado” de fala
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Al — Nao. Cada pessoa fala do seu jeito.

Essas falas dos alunos vém confirmar que, quanddaedo professor e aluno €
estabelecida na perspectiva da pedagogia cultunggnsensivel, estabelece-se uma confianca
mutua e o processo de ensino aprendizagem ocarréntito mais seguranca e tranquilidade
para todos, mesmo aqueles alunos que sdo considarais excluidos socialmente sentem-
se acolhidos e participam da construgdo do seuecanbnto mais ativamente, o que lhes

permite ser co-autores de suas aprendizagens.

O fato de os alunos sentirem-se a vontade panessqr suas idéias, sem medo de

“errar” e serem alijados do processo, favorecedgarente a aprendizagem de toda a turma.

A alfabetizadora-pesquisadora com sua posturdickdarogressista contribui para
gue os alunos ampliem seus conhecimentos sobre orakda lingua materna, a partir dos
saberes que cada um j& possui. Ficou evidentefat®sdogo no inicio do debate sobre o
filme, nas falas dos alunos Al, A2, A3 e A4. Deisaa, quando os alunos insistiam em
dizer que o Chico Bento fala errado mesmo, a psofasndo interveio no sentido de romper
com as falas dos alunos, mas langando outros gnastentos a fim de proporcionar mais
reflexdes sobre o tema e, assim, irem avancandpgssivamente no entendimento, até que
chegaram a compreender, a partir da analise dasmeegas de Chico, que ele, de fato, estava

em outro contexto social que nédo o deles, dos aluno

Depois de confrontados com outras questdes, cent@aviam conseguido entender a
histéria e se é possivel entender a fala (mensadasnpessoas que moram na roca e se estas
conseguem entender a fala das pessoas que morandawe, chegaram ao objetivo da
questao, que ficou retratado na fala do aluno Aando diz que cada pessoa fala do seu jeito.
Chegar a esse nivel de conhecimento com os alwwpgen, por parte do professor, uma
formacgao profissional competente, sensibilidadenpromisso social com a formacédo dos
alunos enquanto cidadaos que merecem ser tratadoeespeito e dignidade, a fim de que se
construam pessoas comprometidas com a transfornm@dmudanca, contribuindo para a
desconstrucdo de preconceitos de varias origemsm@palmente o linglistico, que se criou
em torno das falas das pessoas que pertencem adasamenos favorecidas da sociedade.

Tanto a alfabetizadora-pesquisadora quanto a estua-alfabetizadora tém a
crenca de que os alunos, independente das classedgssa que pertencem, se forem

pedagogicamente incentivados e receberem um tratarpautado em uma relacao simétrica
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e respeitosa, construirdo conhecimentos escolay@§icativos que vao dar-lhes suporte para

toda a vida.

Como os alunos sao incentivados a se expressai@mente e por isso estdo bem
falantes, estdo também escrevendo com o mesmaasmias Nao tém medo de errar, pois ja
entenderam que nao escrever da forma convencid@aasignifica que ndo sabem, mas que
estdo aprendendo. Tanto que é comum a consul&aaetr e entre eles e os professores que

estiverem na sala na hora da realizacdo das atasdaFicam muitos a vontade para

perguntarem quando tém duvida.

A seguir apresentaremos a analise de escrita falalee escrita de alguns alunos
buscando explicitar em que medida ha integracatindaa oral na producdo escrita dos
estudantes de uma classe de alfabetizacao.

Excerto 1
Fala:

“Eu gostei da parte que o Noé colocou os animaistd da arca. Porque ++ eu gosto
muito de animal. Gosto mais do ledo, porque ++ toalendo fala que o ledo € o rei da selva,
por isso eu gosto dele muito. Eu +++ gostaria déacrum na [n "a] casa. Gostaria de
aperta ele tanto”. Gabriel Carvalho — 7 anos
Escrita:

“Eu gostei da parte qui ele mandou os bicho iremgpa arca porque eu gosto de

bicho eu gostaria de gria um ledo na minha casadbéel Carvalho — 7 anos.

Visualmente, nos fragmentos de fala e escrita doaalfica evidente que o homem
pode ser definido como um ser que fala mais docque um ser que escreve. Na oralidade,
ele expressou muito mais idéias do que quandowscrBode-se perceber na fala que, apesar
da espontaneidade, ele se imprimia um certo mamitento. Fez algumas pausas para
organizar melhor as idéias. Na palavra [‘minha” ¥ a] , pronunciou sem a producéo do
fonema nasal palatal /nh/. Essa supressao € moiitaira, mesmo por falantes de classes
sociais mais privilegiadas em termos de escolagidearacteriza certas variedades regionais,
como a nordestina.  Suprimiu também o /r/ final wiErbo “apertar”, outro fenémeno
observado generalizadamente no portugués brasileispecialmente nos estilos néo-

monitorados, que é a perda do fonema /r/ nos invirs verbais e nas formas do futuro do
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subjuntivo. E classificado como um traco graduaitdede uma anélise sociolingiiistica do

portugués brasileiro, e que esta presente na éatmase todos os brasileiros.

Na analise do fragmento escrito, grafou a paldgwe” com a letra | no final
mostrando que esta se apoiando na fala, pois,capeiar essa palavra, a letra E final tem
som de /i/. Em quase todas as manifestacdes ovaodugués do Brasil, vemos que as
vogais médias /e/ e /o/ sao reduzidas para /il evusilabas atonas. Na escrita do verbo “ir”,
no infinitivo, em “ele mandou os bichos iren”, grafo vocabulo “irem” com a letra N no
final da palavra. Mais uma vez pode-se percebepalano ndo domina ainda as convencdes

ortogréficas usadas para indicar a nasalidade.

Escreveu o verbo “criar” com a letra Q no inidkdribuimos que este aluno acredita
que, para produzir o som /k/ que segundo o pontartifleulacdo na cavidade bucal é velar,
produzido na parte posterior da lingua com o pataite, podera utilizar-se da letra Q. As
convencgOes ortograficas que definem o uso da itam valor de /k/ e impedem o uso do
digrafo “gu”, em silabas de estrutura CCV precisantrabalhadas, a fim de que o aluno

ascenda a esse conhecimento

Por outro ladodestacamos os saberes que o aluno demonstra éen. dd um bom
desenvolvimento da expressao oral e escrita paraneento em que se encontra na série que
esta estudando, revela em seu reconto de narratigdragmentos de fala: “porque eu gosto
muito de animal”, “porque todo mundo fala que mlé&rei da selva, por isso eu gosto muito
dele” e no fragmento de escrita: “eu gosto de Biehoa avaliagdo ou comentario que fez
sobre o0 assunto que esta narrariegse fato demonstra que esse narrador dispde t@e cer
experiéncia com esta tarefa comunicativa, e egtar@ncia se evidencia a partir dos recursos
de incluséo de elementos avaliativos na narragmipndo expressar com mais clareza suas
idéias, segundo Labov (1972), o que vem servirade Ipara a escrita. O aluno demonstra ja
ter construido muitos saberes escolares, que tamb@meriamos chamar de saberes
sistematizados, pois muitos deles foram construédpsrtir da sistematizacdo dos saberes

anteriores a vida escolar.

Poderiamos destacar a propria estrutura das nagatral e escrita, que apresentam

uma sequéncia légica de raciocinio e uma clare zdéiks.

Em relacdo as questdes das convencgles ortogradicsesenta ter conhecimento de

algumas regras regulares: uso do ditongo finalcaton/ em “mandou”, e do ditongo final
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tbnico /au/ em “ledo”, uso da consoante N paraesaprtar a nasalidade da vogal também na
palavra “mandou”, uso do digrafo CH em “bicho” e Mhh “minha”, uso do tempo verbal

“gostaria” no futuro do pretérito, uso da letragSpalavra “casa” que tem som de /z/.

Excerto 2
Escrita:

“Nos demos um celular de presente para mamae aaas maes ela ficou alegre a
vovo fes macgaréo e feijao, aroz. Pudim e muce dacup foi asobremesa”.

Fala:

“No dia das méaes nés demos um celular para mamgefiéu muito alegre, porque
era o celular que ela queria ter. E ++ fomos almpge casa da vové. A vovo fez ++
macarrao, ++ feijdo, ++ arroz, ++salada e carne. Eepudim e mousse de maracuja de

sobremesa. Foi muito legal o dia das maes.

Nesse excerto, fica evidente que a aluna é basfal@nte, consegue expressar-se
oralmente com muita clareza, rigueza de informagesganiza suas idéias de forma a

permitir um raciocinio légico em que o leitor pat®mpanhar a trajetoria de suas idéias.

A aluna mostra uma escrita bastante adequada pamanmento letivo em que se
encontra. Apenas nas palavras “macarrdo” e “am®zdla ndo dominar o uso do digrafo RR.
Também ndo demonstrou conhecer as convencles aitagr que dizem respeito a
classificacdo das palavras quanto ao acento tomigmr iSSO ndo acentuou as palavras
oxitonas “maracuja”, “nos” e “vovéd”. Em relacdo sceta do verbo “fazer” que grafou coma
letra S, revela ainda ndo dominar as convenodegraficas dos sons representados pelas

letras S e Z.

Essa aluna traz consigo saberes relevantes que ast&ribuindo para seu sucesso
escolar. Em sua fala, usa adequadamente os teregmss/na primeira pessoa do plural do

pretérito perfeito do indicativo dos verbos “datéfnos), “ir” (fomos).

Tanto sua escrita como sua fala revelam caratitadsla variedade linguistica de seu

grupo social. Sua fala apresenta um estilo mortgralvez em funcao do evento (gravacao).

O nivel de escolaridade dos pais dessa aluna éaitiderando a média dos pais dos
outros alunos da turma. A familia tem acesso armi@tados bens materiais e culturais.

Costumam viajar em periodos de férias escolaresdA Ié “historinhas” em casa para os
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filhos quando vaalormir. Enfim, o contexto dessa aluna € privilegi&an relacdo a grande

maioria das criangas que freqlentam a escola pitrasileira.

Na escrita da palavra “celular’, manteve o R Ifina estrutura silabica CVC. No
vocabulo “presente”, temos trés situacdes que requeconhecimento das convencdes
ortogréficas da lingua que a aluna demonstrouqte, sdo: i) a silaba inicial de estrutura
CCV; ii) a segunda silaba de estrutura CVC, canstib um travamento nasal que pode ser
representado pelo til (~) ou pela consoante nasabio € este caso, e iii) a letra S com som

de /z/, porque esta posicionada entre duas vogais.

A escrita da palavra “mamae” grafou adequadameaimonstrando saber fazer uso
do ditongo nasal decrescente /ae/. Embora maenéeftenha grafado a palavra “maes”, sem
o til (~), acreditamos que néo foi por falta de leezimento, mas talvez pela falta de uma

releitura do texto, quando provavelmente teriagi@oo a falta do til.

Nas palavras “alegre” e “sobremesa” ha uma silebaesttrutura CCV, constituindo um
encontro consonantal, que é o agrupamento de ameso@&m um sO vocabulo. Esses
encontros ocorrem com mais freqiéncia com a seguondaoante em /I/ ou /r/ e sao
inseparaveis, como as silabas “gre” e “bre” daayak mencionadas acima, em que a aluna

saiu-se muito bem.

Foi bem sucedida também na escrita da palavrainfgud¢om a udltima silaba de
estrutura CVC em que ocorre travamento da silabaggmento nasal representado pela letra
M. Ha varias formas de representar esse travanmasal, por isso esse conhecimento torna-
se bastante complexo para os alunos das classdfabetizacdo. Nossa aluna mostrou que

domina muito bem esse topico.

A sua narrativa oral de experiéncia pessoal tramectéarios relevantes como: “Ela
ficou muito alegre porque era o celular que elaiguer” e “foi muito legal o dia das maes”.
Esses comentarios que a narradora faz sobre ostfue@arando mostra que ela €, em certa
medida, uma narradora experiente, pois inclui n@esientos de avaliagdo a sua narrativa, o

que valoriza sua comunicagao.
Algumas Consideracoes

Este estudo, como era seu proposito, podera tcargribuicdes significativas para o

ensino da educacdo em lingua materna nos ancais$nile@ escolarizacao, instaurando, a partir



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrdnica de Divulgacao Cientifica em LiadPortuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 08&1° Semestre de 2007
ISSN 1807-5193

de seu referencial tedrico, um debate sobre os@spnguisticos e socioculturais dos alunos
e professores e promovendo a adogdo de uma pedagoiralmente sensivel. Assim,
podera ser inaugurada uma nova organizacdo dolhtcapadagdgico em sala de aula de
alfabetizacao/letramento e uma revisao das forrmagdo aluno, o professor e a acdo desses

no processo de construcdo do conhecimento.

Os desafios metodologicos, para coletar as infobem de fala em condigbes
“naturais”, foram grandes. Muitos foram os cuidagasa ndo deixar que as influéncias do
contexto viessem mascarar os dados ou que nadigessem as devidas informacdes para a
analise. Cuidou-se também de coletar a naturalidadefalas, em momentos informais no

cotidiano dos alunos.

Os resultados obtidos com este estudo confirmasanuastdes que levaram a esta
investigacdo. Observa-se que, a partir do momemt@@e as pesquisadoras consideram o0s
saberes da oralidade dos seus alunos, puderamvdbsgrestratégias didaticas facilitadoras
para que os alunos se apropriassem com mais segudanescrita escolar em classes de
alfabetizacgéo.

Na analise da integracédo dos saberes da oraleladerocesso de aquisicdo da escrita
na escola, acreditamos ter encontrado nas inforesagi@mentos que indicam a influéncia da
oralidade na escrita inicial dos alunos. Essa énftia se mostra, sobretudo, nos fragmentos
de narrativas (escritas espontaneas) dos alundeigume coletadas em varias situacoes.

As marcas da linguagem oral em algumas narratsast&s dos alunos confirmam a

premissa de que, para eles, a linguagem escrisa |s@s representativa da linguagem falada.

Observa-se que a transicdo da oralidade para iaeserapresenta para o aluno, em
alguns momentos, como um conhecimento “difuso”, e @& aceitavel, pois é uma

caracteristica prépria do processo em que se eacemtrelacido a construcdo da escrita.

No entanto, a0 mesmo tempo em que sua escritalinédebe influéncia da oralidade,
gradativamente, com a continuagdo do processoulsigip da lingua escrita e 0 estudo das
convencgdes ortograficas, novos elementos sédo ia@ps a sua escrita, o que a transforma e
transforma também sua propria oralidade. Pode-seragdr essa transformacdo a partir da
capacidade de explicitagdo no texto escrito, emogugunos comecam a mostrar indicios da

percepcdo das diferencas entre as modalidadesgimgens oral e escrita.
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Nessa perspectiva, 0os conhecimentos de Sociaditicaii contribuiram significati-
vamente para que as pesquisadoras pudessem elastnaégias facilitadoras a fim de
ampliar a competéncia comunicativa e o desenvohlindas habilidades de escrita e leitura

dos alunos em sala de aula.

Nesse sentido, a atuacdo do professor é fundamerwalmediacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno. Masqeassa mediacado seja, de fato, capaz
de contribuir para a construcéao de aprendizaggngisativas dos alunos, o professor precisa

estar sempre aprendendo, ou seja, aprendendornzamare

As politicas de formacgédo de professores alfabatizsda Sociolingiiistica sugere a
insercdo dos estudos em variagdo linglistica coomponente curricular nos cursos de
formacdo inicial e continuada. Assim, os alfabeliras estardo melhor instrumentalizados
para o exercicio de sua profissao, contribuindo oama atuacdo pedagogica na perspectiva
da pedagogia culturalmente sensivel, que vise@#aada dimensédo e da complexidade que

englobam a formagé&o humana.
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