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Resumo:Na sociedade contemporanea, verificamos a emeryéerajjue os cursos de graduacao contribuam,
factualmente, para a formacao de professores gergar uma funcdo social, que articulem seus sgberes
planejem e concretizem o fazer pedagogico de fomaamente profissional, consciente de sua
responsabilidade perante o aprendiz que Ihe fdianm bem como perante aos outros integrantegadda
social. Partindo dessa necessidade, propuse-ma-imogestigar uma forma especial de olhar e mesiaa
formacéo, e, para tanto, promovemos um dialogeentidatica, a Filosofia e as Artes, com o objetie
possibilitar a constituicdo uma educacao estéfisae trabalho traz a analise de obras de arteopEspaco da
aula de formacéo de professores (em especial das@dres que mediardo processos de leitura e dagdo
textual) e treina a habilidade de estabelecerdelcseparacdes, analises e sinteses, de compreerwedas
entrelinhas de um texto, a organicidade da lingumagepluralidade de significados, a importanciaespaco
gue existe para a diversidade, enfim, utiliza ppios organizadores que permitem ligar os sabedzs-thes
sentidos, exercicio fundamental para o éxito degsso educativo. Os resultados dessa pratica tdeal@a
reflexdo sobre a educacdo e a formacdo do educasletaram-se extremamente satisfatorios, o que,
provavelmente, é reflexo do fato de que, as vezesmplexo demais “olhar a realidade nos olhostéme
precisamos conhecé-la e lidar com ela, o que élpldsslo pela mediacdo promovida pela arte e sElepde

sintese, mimese e superacao do real.
Palavras-chave: Educacao Didatica Arte

Abstract: In today’s contemporary society, we note the urgefar undergraduate courses to actually
contribute to the education of teachers who perf@ansocial function, articulate their knowledge, mpla
pedagogical activities and carry them out in aytpuiofessional manner. Courses that turn out &aciwho

are conscious of their responsibilities to the nearwho was entrusted to him/her, as well as teeroth
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participants in the social fabric. Using this n@sdhe starting point, we propose to investigapezial way of
looking at and mediating this training, and, to ttis, we have promoted a dialogue between Didactics
Philosophy and the Arts, with the objective of dmgpan aesthetic education to be constituted. Plaiser
analyzes artworks for the teacher training classrqespecially for educators who will mediate regdin
processes and text production) and trains theilitiabi to establish relations, separations, analyesnd
synthesis, to understand the interlinear echotekf the organicity of language, the pluralitynoanings, the
importance and space existing in diversity. Finatl studies the uses of organizing principled fermit the
linking of knowledge and gives it meaning, a funeamal exercise for the success of the educatianalegs.
The outcome of the practice of reading and refbectin the education and training of the educatexisemely
satisfactory, which is, probably, a reflex of tlaetfthat it is sometimes too complex “to look atlitg in the
eye”. However, we need to understand it and know to deal with it, through mediation promoted hg art

and its power of synthesis, mimesis and of overogmeality.

Key-Words: Education Didactics Arts

Em nosso trabalho enquanto educadora e investigatis processos de producédo e leitura das varias
formas de expresséao textual, observamos que o dthser humano e a forma como ele |é o0 mundo riatér
culturalmente, I1&é a si mesmo e aos outros, e expasas leituras e criacdes pode ocorrer de falististas e
opostas entre si: na primeira, € tragado pelosn¢éosala superficialidade, na segunda irrompe moisues e
nas fronteiras do espaco, do tempo, das variasfestagdes da linguagem, da cultura, da arte e dg su
facanhas, promovendo uma leitura integral e inttgraomplexa, que concretiza a dialética entrauulé

literatura, procedimento aludido por Bakhtin em sheaEstética da Criacao Verbal:

A ciéncia literaria deve, acima de tudo, estregan vinculo com a histéria da cultura. A litenaté uma
parte inaliendvel da cultura, sendo impossivel carapdé-la fora do contexto global da cultura nunsda
época. N&o se pode separar a literatura do restocdltura e, passando por cima da cultura, reladida
diretamente com os fatores sécio-econdmicos, copratéca recorrente. Esses fatores influenciamufiuca e

somente através desta, e junto com ela, influeneiditeratura(2000:362)
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Para o malgrado daqueles que conhecem a import@reipoder da leitura, a primeira forma é a mais
recorrente e estimulada pela vivéncia do alundaspelacdes sociais que circundam a leitura erar@o pela
propria instituicdo escolar.

Essa constatacdo atina para a necessidgadgirmos de maneira mais efetiva diante dessdodnia,
que representa, por um lado, a manuten¢éo da asdeial instituida, do poder das classes dominantpse
assim o sédo, principalmente, por dominarem as ferdelinguagem e os seus meios de producdo _ e, por
outro lado, a possibilidade de, por meio da leitida expressdo das idéias através de multiplgsagens,
verem surgir um individuo capaz de modificar a ealidade e a realidade dos que estdo a sua delta,
promover revolucdes culturais e até mesmo histgripais transmutacdes efetivas na natureza do, glaasar
e agir de um ser geram uma série de alteracfesdigges na histdria e na cultura pessoal e caletNasce
assim, o que Gramsci denominou intelectual organico

A acado pratica do educador que visa a contribuirpramocdo de uma educacdo geradora desse
intelectual organico apresenta nenhum objetivoirmalg nenhuma dificuldade ou obstaculo instransgani
porém, ndo deixa de ser um desafio arduo que Er{ser vencido pela complexidade, como chamangade
o fildsofo Edgar Morin en\ Cabeca bem-feitg2003). A educacdo responsavel precisa centraragetvos e
os seus fazeres pedagdgicos na acdo de promovemawimento inverso no quadro educacional ora
apresentado, a fim de possibilitar a formagcao deiteuapto a lidar com a complexidade das relagdes
mundanas e capaz de se deixar provocar e, a @sd, promover revolucdes intimas, transformandaaa
realidade individual, bem como adquirindo mobilidghra promover as outras revolucdes referidasaacim

Porém, é importante acentuar que esse perfil giofial que ndo surge de forma natural ou instintiva
conforme o ambiente exige (tal qual ocorre comimal) que conhecido por mudar a sua cor para Sgada
um ambiente ou a uma situacao usa, instintivamégitestratégia para passar despercebido e saerate
potenciais predadores); pois ndo € possivel t@masse tipo de educador sem uma formacgado unérexsit
sOlida, dialética que persegue a primazia da pf&xisino que é resultado da relacédo entre a teaipréatica,
em um contexto social e humanistico que € partegiahte e fundamental do processo de ensino-
aprendizagem), que se concebe sob a resisténgidades basicos: consciéncia, responsabilidaddetado e
Prudéncia. Percebe-se, todavia, a ocorréncia det@pd uma inversdo de propositos e tomando urtexaef

de Lichnerowicz, presente na ofxa&abeca bem-feitde Edgar Morin:
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Nossa Universidade atual forma, pelo mundo aforaayroporcdo demasiado grande de especialistasistiptinas
predeterminadas, e, portanto, artificialmente détimas, enquanto uma grande parte das atividadems) como o proprio
desenvolvimento da ciéncia, exige homens capazesndéngulo de visdo muito mais amplo e, ao mesmpdede um
enfoque dos problemas em profundidade, além desmamressos que transgridam as fronteiras hist&ridas disciplinas
(2003: 13)

Por assim ser, dialogando com Edgar Morin sobmeradcédo do professor na sociedade contemporanea,
verificamos a emergéncia de que os cursos de gradwntribuam factualmente para a formacdo dearm s
gue exerca uma funcdo social, que planeja e carmres seus saberes e o fazer pedagogico de forma
realmente profissional, consciente de sua respditsaie perante o aprendiz que lhe foi confiadoapar
formacdo, bem como perante aos outros integramtésaido social. Esse compromisso significa forsear
como um educador apto a produzir conhecimentoactug@r com seus alunos na concepcao de um prabesso
ensino-aprendizagem em que 0 objetivo maior sej@sfragmentacdo do conhecimento, a concepcgédo e a
compreensdo da complexidade do saberes do realreldabes econdémicas, politicas, sociologicasivatee

artisticas que constituem a vida em sociedadea ¥arin (2003:38):

Complexus significa que foi tecido junto. Realmehéecomplexidade quando elementos diferentesrs@paraveis
constitutivos ao todo (como o econdmico, 0 poljteaocioldgico, o psicoldgico, o afetivo, o mitgith), e hd um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo entr objeto do conhecimento e seu contexto, asartetodo, o todo e as
partes, as partes entre si. Por isso, a complex@déda unido entre a unidade e a multiplicidade. Gars desafios da
complexidade nos confrontam cada vez mais e deirmarala vez mais inelutavel é fundamental quewzacfio promova a
“inteligéncia geral” apta a referir-se ao complexap contexto, de modo multidimensional e dentroatecepgéo global.

Em sua obra cabeca bem-feita (2003Ylorin nos explica que é preciso vencer o desaf® dksafios
“o desafio da complexidade”, para tanto, ha nededsi de se articular os conhecimentos de maneira
complexa, pois, somente dessa forma pode-se superarvisao delimitada da realidade e a producdo de
saberes fragmentados e, desse modo, amplia-lesttsita por uma visdo de maior amplitude, quesjimlite
ao individuo a resolucao de seus problemas na foome esses se propdem: polidisciplinares, tranaiser
multidimensionais, transnacionais, globais, plamata

No atual contexto econ6mico, social e intelectual gque vivemos democratizar as possibilidades de
ascensédo dos individuos significa educar por maeimebacdo e extingdo de uma inteligéncia que vsa a
constituir por meio da informatividade fragmentadamo se cada disciplina fosse desarticulada dia,out
como se a arte e a ciéncia ndo pudessem se aprpgon# se 0 homem fosse somente a sintese doaitbedi
ou de uma hiper-especializacdo, como se a leiterand texto ndo fosse fruto de multiplas relacOere eas

vivéncias de um ser, das interpretacfes que oldioses teceram, da relacdo do texto em foco cotros
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textos verbais e ndo verbais. Sobre essa questdian Be refere a Frangois Recanatttompreensédo dos
enunciados é um processo ndo-modular de interpdietagie mobiliza a inteligéncia geral e faz amplelap
ao conhecimento do mun004:39)

A inteligéncia geralorganiza, integra as informacgdes por meio da eftigdo da habilidade de separar,
relacionar, analisar e sintetizar para resolveblproas de natureza complexa. Percebe-se, dessa, fgue ha
uma correlacao entre a mobilizacdo dos conhecirmat@gaonjunto e a ativagdo da inteligéncia, ejgsa, contrapde-se
ao tipo de inteligéncia que se concebe por meiordeprocesso bancéario, em que o professor depdgitagae ira
“sacar” posteriormente. Essa educacao similar a uma operacdo bancariaugetrd tona uma forma de
inteligéncia intensivamente difundida pelo ensiragitional e que, infelizmente, vemos defendidalaina
atualidade; ela separa, isola os objetos, disgwolalemas, separa as disciplinas, e atrofia asipldades de
compreenséao e reflexdo, pois isola os saberes esncemjuntos, fazendo o aprendiz perder, por atrefi
aptidao inerente a mente humana de contextualaseres sobre o0 homem, a sociedade, a ciénciate.a ar
Para Morin (2003:39), essa inteligéncia cega ov/iddb, € inconsciente e irresponsavel.

Por esse motivo, a concretizacdo da proposta demgeshar o papel de educadores, ao invés de
reprodutores de desigualdades, precisa ser desalzde, dessa forma, finalmente, democratizensse a
probabilidades de desenvolvimento ideeligéncia geral da mentgois quanto mais poderosa é a inteligéncia
geral, maior é a sua faculdade de tratar problereapeciais. A compreenséo dos dados particulamedéan necessita
da ativacdo da inteligéncia geral, que opera e miga a mobilizacdo dos conhecimentos de conjuntcata caso

particular. Sendo assim:

A educacao deve favorecer a aptidao natural datenem formular e resolver problemas essenciaisfotma
correlata, estimular o uso da inteligéncia geraktste uso total pede o livre exercicio da curios&ad faculdade mais
expandida e a mais viva durante a infancia e a esttdncia, que com freqiiéncia a instrugdo extingyaee ao contrario, se
trata de estimular, ou caso adormecida, de desperta

Na missao de promover a inteligéncia geral doswifttlios, a educacdo do futuro deve ao mesmo tetiEaruos
conhecimentos existentes, superar as antinomiazdates do progresso e identificar a falsa racilidade. 003:39)

Para tanto, o autor afirma que devemos criar urttarawde “des-saber o sabido” por meio da reviéibac
e da reforma do pensamento. Ha que se empenhar fxema Hércules _ em um dos seus trabalhos _ em
vencer a Hidra, um perigoso monstro de bafo meridrias cabecas “bem-cheias” (sendo uma delasaiyor
mas delimitadas pelo instinto destruidor de vidéstorias, trajetérias. O mito nos conta que esahscas se
duplicavam quando degoladas, emergindo do lugaromde foram tiradas, réplicas monstruosas na

superficialidade das aparéncias e, por se dividsebremaneira, formavam um “mar de cabecas sedentas
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desesperadas”, no qual os homens naufragavam. lelgrcom o auxilio de seu sobrinho, aprendeu que pa
vencer a Hidra de Lerna era preciso cauterizar adogo o local de onde a cabeca fosse cortadaer@ h
assim o fez. Porém, teria que enfrentar a cabemadal que permanecia viva mesmo depois de cargdaor

isso, seguiu o conselho de Hermes, abriu uma emtasrou a cabeca, pds uma pedra sobre ela e \agielo

resto da vida. Salis efcio Criador, Trabalho e Saudelicbes da antiguidade para a conquista de urma vid
mais plena em nossos didB004) utiliza essa histéria para ilustrar as gitisles humanas; em relacdo a
cabeca imortal afirma que ela € como os nossogsyfoesmo quando 0s vencemos, eles continuam vivos e, a
gualquer momento podem contra-ata@ar134)

Relacionando esse mito as nossas reflexdes adbrmacao de professores, vemos que a metafera da
cabecas que ressurgem é perfeitamente aplicavelssarealidade, pois, apesar de toda a adversidade
encontrada, no que se refere ao processo de eaqmiandizagem, por muitos professores de cabecaheia-
(que assim o séo por escolha, imposicdo do contexyoor ndo terem sido trazidos a luz), observagues
eles, com seu halito de hidra insistem em tentsinansem se adequar a nova realidade educaciragssa
maneira, acabam por amortizar o desejo de aprepeeioda crianga leva junto de si no primeiro diadla e,
guase sempre, em varios dias seguintes também.

Além disso, insistem em fazer renascerem suas aalgecHidra, que deglutem, mas nada produzem, ou
entdo, ndo se mostram vigilantes em relacdo a aalbmgrtal, aprisionada, mas que pode contra-atacar
qualquer tempo.

A Unica forma de vencer essas cabecas €, assim @adixera Hércules, aprender a cauteriza-las com o
fogo do nascimento de uma nova forma de existé@ntgéectual: ser guiado por uma “cabeca bem-feitaia
cabeca apta a organizar os conhecimentos e evdaactimulacao estéril, fruto de uma educacgéo qgenso
Morin, (2003: 33) acabe com a disjuncao entre #sras cientifica e das humanidades e que, por ‘idaoia
capacidade para se responder aos formidaveis oegtdi globalidade e da complexidade na vida cotidia
social, politica, nacional e mundial”. E, além sdis manter-se vigilante, revisitando e reformando
constantemente o pensamento. Salis explica que:

Sdcrates dizia aos jovens que ndo existiam pessom&las ou virtuosas de nascenca; todos nasciam eizios e
virtudes, mas a grande diferenca surgiria ao lonigovida, pois alguns iriam dedicar-se ao governsees vicios, enquanto
outros a eles se abandonariam; ai, sim, surgirgrande diferenca entre 0 homem virtuoso e o coougompletava ainda
dizendo que “o exercicio da virtude ndo era sen&@begina vigilancia do vicio”. E esta era uma dadwidades fundamentais

do 6cio voltado a transcendéncia: era dedicar dianrente um tempo para examinar os vicios guardadbaixio da pedra,
que cada um tinha em seu imaginario, e buscar ferdeamanté-lo sob contro{2004:134-135)
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Partindo dessa reflexdo € que nos propusemos stigaeuma forma especial de olhar a formacgéo do
professor contemporaneo; acreditamos que um di&@otye a Didética, a Filosofia e as Artes impulaions e
auxilia-nos a vencer o desafio da complexidadeeeantrar “a sabedoria que perdemos no conhecifnento
(Morin, 2003:17).

Em sua obraCompreender e ensinar no mundo contemporaRexs, ao refletir sobre os desafios
apresentados ao educador na atualidade, atentastpraos vivenciando um momento peculiar no ensiao,
medida em que temos um mundo que demanda do daedgmt@ais complexo do que aquilo a que ele estava
habituado Em seu estudo, a autora afirma quesg@er, entdo, mais do que nunca, da Filosofia dadacéao
o olhar largo, abrangente, na intencdo de ver ogasso educativo em todos 0s aspectos sob 0s quais s
apresenta e dos diversos pontos de vista em qoedseenfoca-1§2001:56).

Por meio da filosofia da educacdo, o educador pradescender o espago que lhe deram como mero
transmissor de conhecimento, como se fosse apemaanal entre 0 saber ja constituido por outrenakimo,
que nao sabe de sua condicdo de aprendiz, de derraatao, enfim, acreditar qu@:ensino ndo é, portanto,
um movimento de transmissdo que termina quanddsa cue se transmite € recebida, mas o “comeco do
cultivo de uma mente de forma que o que foi semeasoera OAKESHOTT, 1968:160).

Para tanto, o processo de ensino-aprendizagensarser revisitado e reestruturado e nesse espacgo de
reposicionamento, de reforma do pensamento sgbr&tiaa, sobre o curriculo, sobre o aluno e solmepria
condicdo de educador. Vale ressaltar que essaftidata Educacéo:

(...) precisa contar com a contribuicdo de todasiemas do conhecimento, mais especialmente dasia$#da educacgédo, que

também s&o provocadas a rever seus estatutos,adizatuo didlogo com as praticas. A Didatica nesits cada vez mais

dialogar com a diversidade dos saberes da docégomestdo a sua volta. Ela enfrenta o desafioukedr alternativas
para pensar o ensino (...) (RIOS, 2001: p.57).

A execucdo desse processo precisa ser delineaal@peléncia. E em sua filoséfica, SGo Tomas de
Aquino explica que ser prudente é pautar as agiresnpa “recta, ractio, agibilium”, ou seja, umaaredzao de
agir, a partir da constatacdo da verdade efetiva fdtns. Sobre tal abordagem de se conduzir a faze
pedagogico também constata Coelho Enrmacao do educadoA docéncia é um processo complexo que supde

uma compreensédo da realidade concreta da socieddmleducacédo, da escola, do aluno, do ensino-ajzagdm, do

saber, bem como um competente repensar e recridazbr na area da educacdo, em suas complexasdedagom a
sociedad€1996:38)
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No entanto, ndo raro, convivemos com uma realidagersa a essa idéia, pois muitos professorea aind
estdo impedidos de enxergar a realidade e insistarmegar essa verdade. Dai que, quase sempre, sao
levados a entrar no covio da Medusa buscando aderd ndo a efetiva dos fatos, mas a que aprenderam
desejar_ e sao obrigados, por sua incredulidadesalubre curiosidade a olhar-lhe diretamenteatlss e,
assim, tornam-se pedras acomodadas em sua imdeiligjedagodgica e socialSegundo relatos de nossos
alunos em campos de estagio, de professores enti@aeffeitos em encontros, cursos, simposios,
congressos), 0s professores que ousam entrar eandsalaula, munidos somente de um instrumental
pedagdgico ultrapassado (informacéo, giz e louseftam encontrar ou despertar a verdade do gediton
ser educacao, olham nos olhos de seus alunos emirassem tabulas rasas e disponiveis para ssit&po
informacgdo; e € nesse momento que sdao flagradesdeeepcéo, realmente sofrem o castigo das “mil
serpentes da realidade” e petrificam-se, ficam s€Av racional, quase sempre gritam, antes de ricare
paralisados (no que se refere a ensinar), perdancsuwicdo de educadores e até mesmo a sanidedeefis
mental, haja vista o crescente nimero de pedidoafalamento de professores (especialmente na rede
estadual e municipal de ensino) por problemasoésécpsicolégicos.

Em sua obr&till life with four sunflowers:

2GOGH,V.V. Four Cut Sunflowers.August-September 1887. Oil on canvas. Rijksmusktiitier-Miiller, Otterlo, Netherlands
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Van Gogh mostra-nos uma visdo que pode ser assoaiag professores acima referidos: sdo como
flores ceifadas, cansadas, desgastadas pelo terpptaduta continua, companheiros que comungaram do
mesmo posicionamento filosoéfico e pratico-pedagigien dia vivo, quente, iluminado, mas que negagam
mudancas que o proprio corpo social pediu; o anegatluento das sementes, as quais serviriam parardlm
alguns e para fazer perpetuar “a espécie dos gisass

Nesse processo, suas hastes, vitimas culpaveisepardirigir preces ou pragas ao céu e murcham;
porém, morrem resistentes, impedidos de sorveuadante agua que escorre, no que para eles, fEvega
um precipicio, um lugar que néo se pode, quer alege alcancar... ironicamente, um lugar que alr@m
se simplesmente voltassem as suas hastes pan@m@pasto, bastaria querer encontrar solu¢cdes essawdas
suas atitudes, dos seus ransos defendidos.

Provavelmente faltou a esses girassois a compm@eessua condicdo de flores, formadas pelas centena
de pétalas, pela gravidez originaria de suas sesiesuas pétalas ndo se abriram em busca do smintaério,
ensimesmaram-se, suas hastes tornaram-se fori@ss@gurar o proprio peso, convertido em fardo. s Tai
girassois se privaram de cumprir seu complexo m@ssier Gtil em todos os seus talentos, girar, @giforme
0 contexto, buscar a luz em multiplas dire¢cdes, acoimta aos professores cumprir sua complexa
responsabilidade: ensinar. Delicada e, paradoxdaémgrotesca ironia da vida, da arte e pedagogia.

Dessa maneira, a proposta desse trabalho é o egarid que busquemos o sol “nas viagens as terras
alheias”. E aprender com os feitos de SécratesinstegJaeger erRaidéia (2001:516) “Xenofonte diz-nos
gue na companhia de seus jovens amigos Sécratesagwbras dos antigos sabios, isto €, dos peeatas
pensadores, para delas tirar algumas teses impestaou seja, olhar para os feitos dos grandes hsmara
contemplar seus acertos e evitar seus erros”, cugeriu também Maquiavel em sua obr&rincipe(2002),
ja que ser educador hoje, também se relaciona derioipe e sua necessidade de se manter no poder.

E valido ressaltar que essa metafora do “Princihec&dor’ ndo se aplica a uma viséo de professor que
rege 0s processos de ensino-aprendizagem commatrmaos, mas sim de um professor que rege como um
maestro consciente das possibilidades e da neadssie autonomia de cada musico, do saber aliado a
liberdade e a vontade promovendo uma relacdo ingmeriativa com o instrumento, reveladora da
universalidade e da atemporalidade da obra, ouwsj@ducador que fara a manutencéo da condicdoede
tem o poder de “educare”, que significa criar, aliwar e fazer sair, condi¢cdo essa a de um prinegakador

das conquistas de seu povo e, depois, 0s liberago@ possam instituir seus préprios principados.
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Munidos desse discurso em que se mesclam somboitapias, embrides de toda mudanga, caminhamos
em um percurso de investigacdo da direcdo da astladijolos amarelos que nos levard ao “mundo e O
onde os objetivos podem ser realizados, onde em@oos a coragem, 0 coracdo, 0 cérebro e o lar gsie n
faltam mediante nossa crenga e merecimento, ecoo$ outras flores-sol amarelas, as da série Gisaske
Jocelino Soares - pintor Rio-pretense. Floresuassgpoderiamos associar a metafora plastica dgeimalo
educador que buscamos: girassois girantes reuaidasapitulos e inflorescéncias, gigantes em suniei@e
girassol, resistentes e de profundas raizes, pécsolos pela arte, com os pés em solo real, sdoveele suas
dores e suas delicias. Olhando nos olhos do 8stabndo a verdade deles, olhando-a em nas vamesnsiies
de seus fascinios e perigos. Girassois prudeetes,em suas razdes de agir.

Movendo-se em sua infinita danga angular, os giraste Jocelino fazem o que é necessario, partindo
da verdade efetiva dos fatos, da luz emitida pelloEdes vivem para alimentar passaros ousadospsfpara
se alimentar e, posteriormente, semear e, alimeat#ymesmo 0S que comem por comer ou S80 apenas
aproveitadores. Essas flores girantes vivem pgubodir-se em mil sementes e continuar o ciclo da de
ensinar a ser “Girassol”, metafora do homem queeaero desafio da complexidade, que soube seguir o

percurso iluminado e celestial do sol - um seradoci
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A obra de 2003, pertencente a série “Girassois'Jat=elino convida-nos também a compreender o
desafio da globalizacdo sobre o qual Morin aludepartes especiais em sua natureza de flor, deearde
tinta, de cor, de pincel, de artista, articulanegsecomp8em o todo, e a obra ganha forca e valargua visdo
integral, integrada, global. Os girassois querfaza manutencdo do dia lembram-nos o que Joéo IGkbra
Mello Neto em sua obrA Educacéo pela Pedransinou sobre a necessidade da juncdo entre as (gafes)

no processo pedagogico para anunciarem e fazersrem@amanha, a educacao:

1. Um galo sozinho ndo tece uma manha:
ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele

e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue com muitos outros galos se cruzem
os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manha, desde uma teia ténue,
se va tecendo, entre todos os galos.

2.

E se encorpando em tela, entre todos,
se erguendo tenda, onde entrem todos,
se entretendendo para todos, no toldo
(a manhd&) que plana livre de armacéo.

A manha, toldo de um tecido tao aéreo
que, tecido, se eleva por si: luz baldo.

No entanto, ndo podemos nos esquecer de que seinpolado a globalizacdo apresenta-nos a
possibilidade de articular didlogos para a condtvuge um saber integrado, por outro lado, ela eotat
também, por seus excessos, a superficialidadexpangio descontrolada do saber. Morin atentagéato

de que:

O crescimento ininterrupto dos conhecimentos dashecdmentos constréi uma gigantesca torre de Bafped
murmuram linguagens discordantes. A torre nos danpiorque ndo podemos dominar nossos conhecimemt&. Eliot
dizia: “Onde esta o conhecimento que perdemos faaritacao?” O conhecimento sé é conhecimento enquangianizagao,
relacionado com as informacgdes e inserido no cdatelestas. As informacdes constituem parcelasetisg de saber
(2003:16)



P #0$ % & @& yX&+, "
J0&*.1(

Como discorreremos no decorrer do trabalho, nosgzopta de ensino de leitura e producdo de textos €
enviesada pela busca de referéncias na histéritedatura, da arte e da vida do préprio homems poi
acreditamos ser extremamente dificil ler uma olvana se ela fosse uma parte destituida de um todo
individual (autor) e social (leitor, suas vivéncesutras obras), bem como ndo pactuamos com gggzamle
producdo textual a partir do vazio, que se contgappratica dos artistas consagrados.

Nosso intento é levar o leitor e produtor de tegt@®nhecer as partes articuladas ao todo em eanbet
e espacgo, para que, assim, fazendo “ciéncia dasagens”, possa-se investigar seus processos SugHD e
de desconstrucdo no decorrer dos tempos, e, depgignhar-se em descobertas préprias.

E importante ressaltar a necessidade de promowxpansdo do saber que referenda a leitura e a
producdo textual, porém, € imprescindivel trabaltea que ocorra uma organizacdo intertextual,ireult
transdiciplinar, mediada peiateligéncia geral da mente

Fazer nascer a sabedoria, trazé-la a luz é umidesa$ educadores, em especial aos de Lingua,
Producdo de textos e Literatura, pois se a gldgdiz propde a “biblioteca sem muros” (Chartier,4)39a
também propde uma multiplicidade de informacdes spi@cumulam, que se estocam e tornam-se estéreis,
pois nado dialetizam, ndo adquirem sentido pratipol#ico. Segundo Jaeger (2001:518ptrates em 1V,2,11,
censura que o leitor, deixando-se levar por leitumadltiplas e enciclopédicas, esqueca a mais iraptetde
todas as artes: a politica, que aglutina todas asas”.

Em sua obra Ardem dos livros: leitores, autores e bibliotecas séculos XVII e XVIIGhartier utiliza
uma citacdo de Certeau para apontar um norte quevska extremamente eficiente: o educador (ledeve,
por meio da leitura, tornar-se “viajantes de tealagias” e nos apropriar-se dos saberes nela gomtupara a

composicao dos préprios:

Bem longe de serem escritores, fundadores de uan pugprio, herdeiros dos lavradores de antanho_spsobre o
solo da linguagem, cavadores de pogos e constrsitdeecasas, os leitores sdo viajantes: eles cimuabre as terras de
outrem, cacam, furtivamente, como ndmades atragé&sathpos que ndo escreveram, arrebatam os bengito flara com
eles se regalari994: 11)

Voltando dessas viagens, trazemos sinteses dasxcidagégue construimos e foi justamente isso, 0 que

nos levou a repensar a formacao de educadoreg@udando a partir delas. Vale lembrar, que eabaltro

ropulsora da habilidade para ler e produzir textmsplexos, que nos declarem como atores sociagxtod esses que
promovam a “Maiéutica” referida por Socrates eiir@gfa no trabalho de sua mée, que era parteira.
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propde uma que visdo e um relato de experiénciagoalmeja solucionar em definitivo a crescenséadicia
entre professor e aluno, entre saber e informagése;sim, a arregalar olhares de educadores e athscan

Pretendemos, inicialmente, relatar os dialogosayémos e dos quais participamos nessas terras e o
gue aprendemos deles sobre a formacdo de professoposteriormente, sobre a constituicdo do teldo,
leitura e do leitor. Ensinar a ler e escrever maaunos parece ser sinbnimo de aprender no mundouddo
e para ele.

Por isso, utilizaremos a leitura de obras de ditergtura, pintura, cinema, escultura) para pemsar
formagdo de formacgdo de professores, mas que tedosefeito nas disciplinas de Didatica e Préticas
Pedagodgicas que ministramos nos cursos de graduaicdociatura em Letras, Ciéncias Sociais e Normal
Superior — 0 que talvez se explique pelo fato deajoda € mais facil refletir sobre a nossa cowda@artir
de metaforas verbais ou visuais, ja que dessa farmtastamento necessario a racionalizacao éepraiavel,

e, a0 mesmo tempo, o saber dele extraido, permanat@novo traco do pensamento rearticulado.

A leitura de imagens é uma prética utilizada cons festéticos, mas também didéaticos, desde a
antiguidade. Segundo, Manguel (2001), muito adéedemocratizacéo da leitura de textos verbaisahawa
“democratizacdo” da leitura visual. Dessa maneiraducacao popular, principalmente, promovida igedga,
fez uso de uma “alfabetizacdo visual” como meigplsor para se ensinar o que estava verbalmengreetp
nas escrituras sagraddm 1025, o simbolo de Arras declarou que “aquile® qugente simples sdo podia

aprender lendo as escrituras poderia ser aprengidomeio da contemplacéo de imagenE ainda:

(...) o papa Gregorio, o Grande, faria eco as idéite Nilo:"Uma coisa é adorar imagens, outra é apter em profundidade,
por meio de imagens, uma histdria veneravel. Badigie a escrita torna presente para o leitor, aagens tornam presente
para o analfabeto, para aqueles que s6 percebenam®nte, porque nas imagens os ignorantes véeist@ih que tém de
seguir, e aqueles que ndo sabem as letras descotprenpodem, de certo modo, ler. Portanto, paraeatg comum, as
imagens séo equivalentes a leituta.

Assim, por saber do poder didatico das imagengtegai as utilizou para segregar suas idéias, para
doutrinar os fiéis que ndo tinham e nao poderiapeta funcdo da manutencgéo das relacdes socititsiidas,

0 acesso a leitura, pois a leitura € libertadopoeanto, perigosa, para as classes sociais datemak isso foi

(Sinodo de Arras, capitulo 14, &acrorum nova et amplissima Collectio, ed. J.D. éil@Raris e Leipzig, 1901-27), citado em
Umberto Eco, IL prolbema estético di Tomaso d” Agi
(Citado em Claude D"Agens, Saint Gregoire 1é Granllure et experience chrétienne (Paris, 1977)16)1
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feito tanto por meio das ilustracdes nas paredssgiajas, quanto por meio dos livros de imageBsainda,

Manguel explica o sentimento de pertenca promopé@la visdo sub-repetida das imagens:

Destinadas aos pobres ou aos seus pregadoresto €@ue tais imagens ficavam abertas no atril thado rebanho,
dia apo6s dia, durante todo o ano litdrgico. Para analfabetos, excluidos do reino da palavra escxier os textos sacros
representados num livio de imagens que eles coi@mageeconhecer ou “ler” devia induzir um sentimerde pertencer
aquilo, de compartilhar com os sabios e poderopoegenca material de Deus. Ver essas cenas de/mam Inaquele objeto
quase magico que pertencia exclusivamente aosgokrietrados e eruditos da época — era bem difereiat vé-las na
decoracao popular da igreja, como sempre ocorrasgpassado. Era como se de repente as palavraggagy que até entdo
pareciam ser propriedade de uns poucos, 0s quaigapoou ndo compartilha-las com o rebanho, tivessiha traduzidas
numa lingua que qualquer um, mesmo uma mulher ‘pabvelha” e sem instru¢do como a mée de Villodjgpentender
(2001:120).

E, entdo, nos apropriamos desse saber sobre o pedénagem e da capacidade que temos de
apreendermos, delas, a palavra calada e, a paffiptbmovermos um dialogo entre a nossa realidade
realidade flagrada ou sugerida pela arte. Desgsafcadentramos em um universo necessario paranagéo
e para a reforma do pensamento do educador: ofldad® do resgate e da constituicdo de outrasemsag
mentais que tém também o poder de ensinar.

Como ja enunciamos, os resultados dessa pratitzitdee e reflexdo sobre a educacéo e a formacgéo do
educador revelaram-se extremamente satisfatorigaepprovavelmente, € reflexo do fato de que easy, €
complexo demais a olhar a realidade nos olhos nmopéecisamos conhecé-la e lidar com ela. Acondece
suportarmos, superarmos e aprendermos mais corageimmdo mar de rostos de Dante Aliguiere, na “[@ivin

Comédia™;
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do que nos sentirmos como mais um rosto nesse eh@a@a de faces ou enxergamos o clamor dos olhos
grandes de nossos alunos por meio dos olhos grdadgequenas mulheres de Jocelino. Mulheresatees

olhos, a espera que o leite santificado venhalims@to, como fez as almas do purgatorio.

® Doré, G2 DORE, G. (llustracdo do canto XXXI) da obraAl®ivina Comédiale Dante Aliguiere. S&o Paulo: Gréfica e Editora
Edigraf Limitada, 1958.p.140.

" SOARES,JSérie Mulheres de Olhos Grand@ainel da Camara Municipal de S&o José do Rio Preto
8 DELL,AMATRICE, F. 1508.
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Essa pratica envolve um processo de acrescentaitlass especificas sobre a formacéo de educadores
as reflexdes delas advindas e sugerem outros cami@m que as encontramos: 0 caminho das artes que
revelam a histéria social por meio de suas retéritagulares E importante ressaltar que ao fazermos essa
leitura das obras, enviesadas pela educacdo nfamgeenos explicar as imagens, como afirma Manguel e

Lendo imagens:

Leituras criticas acompanham imagens desde o irdo® tempos, mas nunca efetivamente copiam, sudratiou
assimilam as imagens “N&o explicamos imagens” cdmerom sagacidade o historiador da arte Michaelx&adall
“explicamos comentarios a respeito de imagens.” &enundo revelado em uma obra de arte permanao@rsefora do
ambito da sua apreciagédo critica. “A forma”, eswe Balzac, “em suas representacdes, é aquilo Gué em nds: apenas
um artificio para comunicar idéias, sensacdes, wasta poesi§2001:29):

Essa interacdo ja é feita h4 muito tempo por estodi que promoveram a relacdo entre poesia,
narrativa, musica e educacdo. E. por ser assinsap#s ser pertinente promové-la também com arpieta
escultura, pois, desde o inicio dos tempos, aq@girdwtilizada para retratar o humano e suas agfiés,disso,
sdo importantes elementos de registro historicaireidnam como direcdo de conduta para as geracoes

vindouras. Manguel e@ espectador comum: aimagem como narragxalica que:

Antes das figuras de antilopes e mamutes, de homemser e de mulheres férteis, riscamos tracogstampamos a
palma das maos nas paredes de nossas cavernasapai@alar nossa presenca, para preencher um espagio, para
comunicar uma memaoria ou um aviso, para sermos hompela primeira ve{2001:30).

Assim, desafiado pelas pinturas, desde o principgtempos, o homem surpreende-gewe ir ao
encontro dela como se entrasse em uma conyB@ger de Piles,1676); nesse didlogo, encontemeg@ende.
Por intermédio da obra pictorica, pensamos o skrcgndo e educador), que sédo “manifestacdes eatisia
natureza humana” e produzem arte, por meio dgarepresentacéo do real).

Vale ressaltar que por produzir arte intermédioad® ndo significa afastar-se da ciéncia (a
explicacdo do real), mas sim propor-lhe um casamentiual talvez possa gerar os homens que prez$sam
autbnomos, sensiveis, curiosos, corajosos, artistiasoncepcao referida por Readbjetivo da educacéo é a

formacéo de artistas _ pessoas eficientes nos vanimdos de expresséz001:12).

° Aristoteles em sua obra “Arte Retérica” defin@rigia como a arte de se fazer acreditar. Nesselsga obra pictérica é concebida
por meio de um intenso processo de elaboragcédaadalia partir de cores, tons, sombras, formascop&ituem imagens, as quais
sugerem multiplos sentidos e significados que noaram, manipulam, convencem da verdade espégied que projeta.
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Essa abordagem traz a andlise de obras de arte gE@aco da aula para formacdo de professores e
treina a habilidade de estabelecer relacdes, sEmmaanalises e sinteses, de compreender o eco das
entrelinhas de um texto, a organicidade da lingmagepluralidade de significados, a importanciaespaco
gue existe para a diversidade, enfim, utiliza ppios organizadores que permitem ligar os sabedzs-thes
sentidos (MORIN,2003:22), j& que sua préatica seidncom o aborto da acomodacgéo e instiga, estimula
desperta a curiosidade gonelito frequentemente é aniquilada pela instrucéo.

Assim, 0 objetivo dessa praticaedcorajar, instigar a aptiddo interrogativa e ori@nla para os
problemas fundamentais de nossa prépria condicéle aossa épocéMORIN,2003:22). Espera-se, com tal
procedimento, que o educador que concebe sua facrasses moldes tenha mais possibilidades deaensin
para a superacdo da fragmentacdo e da superfaelid fim de que os seus alunos possam ler o nausdo
mesmos como um todo e ndo como se tudo fosse toddstipor partes esparsas, que ndo se relacionam,
complementam, interagem.

Com base nisso, este trabalho apresenta um dialtge arte e realidade do ensino, entre 0 homem e a
arte que ele cria e que também o recria, 0 siatetias vezes, 0 supera, ou ensina a superar,drementre a
Pratica pedagdgica, a Filosofia e a Didatica, pmie, assim possa-se fazer a Paidéiae a Maiéuticd de
professores de Linguagens e produtores de Linguagem

Enfim, temos ciéncia e fé na importancia do deseimento humano e educacional por meio da
estimulacédo dessas habilidades e competénciamgiorde praticas em que ciéncia e arte interagesthqual
polen de girassol essas possibilidades de apreyaiizadespertadas por essa forma de trabalho, degem
lancadas ao vento para que proliferem e fagam n#eoes girantes, em cada lugar em que o floresptmse
faca possivel e ou necessério.

Buscando caminhos possiveis para uma educacao Ildermealidade, ndo pretendemos conceber um

modelo de professor, ja que a idéia de modelossoldie na discusséo sobre 0s varios conceitosréga®.
Ao ousarmos refletir sobre o perfil do professemdos que dialogar com a complexidade da experiéncia
pedagogica e nos orientarmos no sentido de quefessor que melhor ensina é também o que melhor se
adequa, o que melhor promove um dueto entre arawdicolar e a cultura do aprendiz.

E, assim, buscaremos, nas terras alheias, consagpad todas as artes, em especial a literatura, a

sedimentacdo para 0s nossos pés de girassol.

1% Formagado do homem integral, que é o ideal gregmedeicao.
1 Maiéutica socratica ja referida neste trabalhe, sjgnifica fazer nascer, trazer a luz.
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