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Interacao pela linguagem: o discurso do professor
Marli Quadros Leite (USP)

RESUMO: Estudo das estratégias interacionais no discdesprofessor, e seus reflexos na
escolhas lexicais e sintaticas, visando a podgsibih maior compatibilidade entre aluno e
professor.

Palavras - Chave interagdo, discurso, enunciacéo, educacédo, sadald.

ABSTRACT : Study of the interactional strategies in the eadiscourse and its reflections in
the lexical and syntactic choices, aiming to previdayor compatibility between teacher and
student.

Keywords: interaction, discourse, enunciation, educatiteassroom

Introducéo

O interesse de pedagogos sobre a educacgéo raramkaciena-se a linguagem
praticada, em classe, por alunos e professor, a@ g@epreocupacao recai sobre
conteudos e técnicas pedagogicas. Sabemos, tpdawea nenhuma técnica sera
eficiente, se, entre aluno e professor, ndo hoaslequado entrosamento lingtiistico, a
partir do qual a interacdo entre as partes sezeedlisse ndo € um problema simples de
ser resolvido porque, se, de um lado, o profeséar adeve praticar um nivel de
linguagem extremamente diferente daquele do aldeoputro, também nao deve
adaptar-se perfeitamente ao nivel do aluno, jacqobjetivo da escola € oferecer ao
educando possibilidade de adquirir outros dialetpsaticar outros niveis de linguagem
diferentes do seu. Entdo, fica a pergunta: comarecefetivamente, essa interacao
linglistica entre aluno e professor, em sala d&?aul

Meu obijetivo, diante dessa pergunta, foi verifigaela analise da linguagem
produzida em trés aulas, sendo duas de ensino n@dima de ensino superior,
gravadas em fita cassete, por pesquisadores det®MPRC de Sdo Paulo e do Rio de
Janeiro, que estratégias linguisticas os professsglecionam para atingir o aluno, na
situacdo institucional de sala de aula e, consegimmte, que reacdo o aluno tem
diante da atitude escolhida pelo professor. Conssmanteresse recai sobre o uso da
linguagem, o fato de as aulas ndo serem gravadaviéeo ndo nos prejudica
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totalmente; sabemos, contudo, que o ideal seriaerodos todas as reacodes
paralinguisticas dos interactantes, porque essagepercussdes importantes sobre as
linglisticas.

Para alcancar esse objetivo, partimos do conceitaotdracdo de Bakhtin (1988:
110-27), da descricdo das caracteristicas gerdigt@facdo de Brait (1993: 189-213) e
da descricédo da relevancia da variacéo estiligacknguagem na escola de O’'Donnell
& Todd (1995: 144-58).

1 A enunciagao

A andlise da interacdo professor/aluno tem de rpdaticonfiguracdo da aula
como uma enunciagao institucionalizada, em queedup um didlogo assimétrico, em
razdo dos papéis que o0s interactantes desempe@hamfessor é o detentor de um
saber a ser repassado para alunos que, supostam@ntetém, e essa €, exatamente, a
hipétese sobre a qual se constréi o contexto da aul

Se partimos do pressuposto de que, segundo Balfktimnunciacdo é de
natureza social” (1988:109), precisamos entendercqda interacéo, e entre elas a que
enquadra o género discursigala, tem configuragcdo particular, mas pode ser estudad
a partir da triade sobre a qual esta assentagiangiacdo - EU / AQUI / AGORA - que
deixa marcas possiveis de serem recuperadas do @izscurso. Ora, se a enunciacéo se
reflete no enunciado, ndo podemos jamais estudaunciado de duas trés ou. aulas
para fazer conclusdes definitivas acerca da lingmagraticada nas salas de aula.
Portanto, aqui vou apenas apresentar observacbhesatinguagem praticada durante a
interacdo aluno/professor, sem a pretensdo de gizeessa é a linguagem da sala de
aula. Talvez possa falar em linguagem tendenciagkrmaticada em sala de aula.

Brait (1993:194) afirma que se pode “observarextat verbal ndo apenas o que
esta dito, o que esta explicito, mas também asa®rdessa maneira de dizer que,
juntamente com outros recursos, tais como entogeityalidade, expressao facial etc.,
permitem uma leitura dos pressupostos, dos elesmeui®, mesmo estando implicitos,
se revelam e mostram a interagdo como um jogo Ogtsidades, um jogo de

representacdes em que o conhecimento se da attavés processo de negociacao, de
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trocas, de normas compartilhadas, de concessdesén@rio da aula nos permite ver
que o detentor do poder € o professor, e nesser pegtéo inclusos tanto o
conhecimento quanto o uso da palavra. O professoimé figura que, estando
fisicamente em uma situagcdo diferenciada em relag# alunos, se encontra, na
maioria das vezes, a frente da classe, em pé,tmleotoda a situagdo de comunicacao.
Ele fala e controla a palavra, isso implica umareifica fundamental entre a aula e uma
didlogo qualquer: a troca de papéis de falanteventuse da minimamente, ou ndo se
da, e, quando acontece, s6 € possivel no momento tempo em que o professor
permite que acontega. O aluno, por seu lado, mas¢ééem um ambito reduzido, o de
espectador/ouvinte, e s6 pode, ou deve, falar ementos em que Ihe sdo permitidos,
implicita ou explicitamente, falar. Modernamentea luma forte tendéncia de
desconstruir a imagem do professor que, figurateramé “sé boca” e a do aluno que é
“sO ouvidos”, todavia, ainda assim, sabemos queespaco da aula a palavra é do
professor, e € a ele que cabe a tarefa de coralugeracao.

Todo esse jogo ocorre tacitamente porque na irdleragqu no ato enunciativo,
h&, segundo esclarece Fiorin (1996:32-5), certpsciss que presidem a enunciacgao.
Entre os quais estao:

“1. as competéncias necessarias a producao doiadanc
2. a ética da informacéo;
3. o0 acordo fiduciario entre o enunciador e o er@iago”.

As competéncias - linguistica, discursiva, textuatlerdiscursiva, intertextual,
pragmatica e situacional - precisam ser de dondoium aos interactantes, pois sao
elas que possibilitam o bom andamento da interagdona falha em qualquer uma
delas pode causar problemas a negociagdo entreefalavinte. Na sala de aula, se o
professor utiliza um vocabulario desconhecido an@lisso impedira que a interacao
tenha éxito, e o objetivo central da educacéo,rangizagem, ficara prejudicado. Dai
porque o discurso do professor é marcado por paedre analogias, para tornar o
ouvinte competente quanto as terminologias usatiasuéa, para torna-lo, sob o ponto
de vista do dominio léxico, linglisticamente corepét a acompanhar o discurso que
se realiza.

Do mesmo modo, se professor e aluno ndo sao hgdreisormar, um do outro,

uma imagem adequada a situagdo de comunicacdmfendem papéis, a interacéo
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restara prejudicada. Assim também, a adequacamgiaafjem verbal a situacéo, e o
manejo da semiotica verbal, isto €, de como usagrm verbal, sGo competéncias sem
as quais nao é possivel a realizacdo, com éxtmtdracao.

Além de todas essas competéncias, ha, ainda,axisital que diz respeito ao
esquema de representacdo que 0 sujeito tem pasancachento de interacdo. Nas
palavras de Bakhtin (1988:114), a situacdo da foam&nunciacdo e o falante
competente sabe como se comportar em cada comextgue se encontra. Em nossa
sociedade, a configuracdo da aula, com poucas;Gasaé a de um grupo de pessoas,
os alunos, que se pde diante de alguém que foenéurmacdes, o professor, e a
linguagem praticada em tal situacdo obedece agegecificas que a definem.

O segundo ponto, a ética da informacao, diz resgeiluas leis, ou maxintas
ndo dizer mais do que cabe em cada interacdo damdnformacgdes j4 conhecidas. Na
sala de aula, ha, de um lado, uma expectativa wlmoajjuanto a informacéo a ser
oferecida pelo professor, e, de outro, do professorelacdo ao aluno. O professor que
costumeiramente “conta casos” em vez de discutpoosos da matéria a ser estudada
logo cai no ridiculo diante da classe. Do mesmoanodrofessor que nao sabe dosar o
conteado a ser trabalhado no limite de uma aulaaghato de cansativo e
desinteressante. Além de tudo, se o professor aBe diagnosticar o quanto seus
alunos sabem sobre cada ponto, sua aula pode evdepa atencédo do grupo.

Por dltimo, podemos falar do acordo fiduciério, atenfianca, que, na sala de
aula, tem de haver entre as partes envolvidasi@agdio. Conforme Fiorin (op. cit.: 35)

ha dois aspectos envolvidos nesse acordo:

a. como o texto deve ser considerado do ponto de e&verdade e da realidade;
b. como devem ser entendidos os enunciados: da raaoemo foram ditos ou ao
contrario.

Para o aluno, a informacdo dada na escola € “adetde quando esse elo de
confianca € fraturado a desestabilizacdo da irderax; certa. Muitas vezes, vemos
professores que se queixam de problemas “de diszi@m suas aulas, sem, contudo,
se darem ao trabalho de pensar em que ponto esafizémla a falha que gera

transtornos a interagao.

! Para maiores esclarecimentos, cf. Grice (1982)esab principio da cooperacdo e as maximas
conversacionais e Kebrat-Orecchioni (1980) sobteiagliscursivas
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2 A enunciagdo enunciada: andlise de enunciados de aula

A analise de alguns enunciados de aula permitereogperar dados da
enunciacao para evidenciar algumas estratégigisiditicas que o professor usa para se
aproximar do aluno e, assim, conseguir ganhar a@ufganca, fazer com que ele tenha
mais interesse pela matéria estudada e, em ultist@nicia, que aprenda, que assimile a
informagao.

Os inquéritos escolhidos para analise apresentaactedsticas bem diferentes
uns dos outros, 0 que nos permite ressaltar ogedifes estilos de interacdo dentro do
género discursivo de nosso interesse.

Uma das elocucdes selecionadas para estudo fajugrito 251, uma aula de
quimica para o 3° ano cientifico (o texto é da daake 70). O professor tem a seguinte
qualificacdo: 31 anos, sexo masculino, formacacergenharia quimica, morador das
zonas Norte e Sul do Rio. Embora o assunto dasmjgecinética quimicae exija uma
terminologia precisa para sua exposi¢ao, o proféesta, durante todo o tempo, chegar
perto do aluno, usando vocabulario parecido com ao cthsse, falando girias,
empregando metéaforas populares e fazendo analpgiasjue o tema sobre o qual fala
seja compreendido. Essa estratégia parece fungongue a interacao flui muito bem e
o aluno participa da aula, respondendo as indagadbeprofessor ou formulando
perguntas para tentar dirimir davidas.

Vejamos alguns trechos do texto para avaliar aatégias do professor, quanto
ao uso de um hiperénimo ligado a linguagem contoogcd) e de uma expressao com

marcagiria (encher o saco):

Inf. € isso que eu vou ()... isso com um pouquidbgaciéncia a gente chega
la... a idéia basica é a seguinte... nada vai geredte... nada vai ser
realmente diferente em cima desseco que ndés estudamos... tentei
chamar a atenc¢do de vocés... para este tipo de&yagui... € eu nao sei
se fui suficientemente feliz... t&? ndo sei sestdicientemente feliz... pra
que vocés me entendessem de uma maneira TOTAL... sivelu
extrapolando pra outras matérias... a PROFUNDIDADEStaltroco...
bom...na hora em que vocés conseguianar a profundidade deste
troco... até que ponto a gente é capaz... de apenasunmnsimples
equacdo... demonstrativa de um fenédmeno COMO ELE S8ESR
AQUIL... pra DEPOIS a gente em qualquer caso pasticulchegar a ele..
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eu vou dar apenas um ultimo exemplo fora... eu agh® vale a pena

encher 0 sac@om essdrogo... e... eu quero apenas lembrar que.. que

mesmo que se trate de um caso particular... nésaéaeintencéo... ta?
NURC/RJ, Ing.251 linhas 1-23

7

Nesse trecho o que vemos primeiro é a tentativa,ppde do professor, de
minimizar a estranheza do conteudo, para o alualgaxizando-o quando o chama
trogo, embora, a0 mesmo tempo, afirmando a importanziasdunto, ndo somente no
ambito de sua disciplina, o que fica claro pelagafda entonacdo ao proferir a palavra
profundidadecomo também quando emprega a metafora popualarer o sacousada
para fazer um reparo a interacdo, ja que supfergualei da informatividade, pela
repeticdo exaustiva do conteldo. Também para marekr linguagem, a proximidade
aluno/professor, vemos a express&acar, no sentido de entender, usada
predominantemente em registros em que praticagyadgem comum, distensa, e, pode-
se dizer, prototipicamente relacionada a linguaderpessoas jovens.

Ainda nesse exemplo, vemos a preocupacado do poofessn a interacao,
quando ele diz &u n&o sei se fui suficientemente feliz... ta? s&ise fui suficientemente feliz... pra
que vocés me entendessem de uma maneira TOTAANalisando procedimentos de polidez na
interacdo professor/aluno, Silva (1998: 115), necar esse mesmo exemplo para falar
sobre o jogo de preservacédo de faces e diz: b (prpfessor procura verificar como esta
a sua imagem. Ele fez a parte dele, ainda que aiBa se teve sucesso." O artigo de
Silva (op. cit.) explora uma das estratégias icierais empregadas na atualizacdo no
discurso da sala de aula.

O mesmo efeito de identidade de linguagem entrmtesactantes aparece no
exemplo seguinte, em que o professor usa a exprpgsicas na funcéo da interjeicéo.
Veja-se 0 exemplo:

Inf. (...) coisas pequenas quando vocé eleva adlrgde... s&o menores
ainda...quanto mais o produto de coisas pequenas maesultado
MENOR AINDA... pipocas..

(NURC/RJ, Ing. 251, linhas 119-121)

Esse recurso cria uefeito de sentiddundamental a construcao do discurso do
professor,a proximidade e ajuda a estabelecer o acordo de confianca @stre
interactantes, ja que os dois “falam a mesma liggoél. Para manter tal situacédo, outra
estratégia usada pelo professor € a recorrénamlagias com elementos concretos e

muito préximos do universo do aluno. Observe-gechb abaixo:
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Inf. (...) olha gente que... eu quero chamar acatepara um trogo... que ja esta
na hora da gente... comecar a fazer essas perguf)agocés..vamos ver
se h& ou nado correlagdo com isto que vou falau tinha dito..se eu
colocar cingiienta jovens numa sala... ndo é? Im&gin eu tou botando
dois... vocés imaginem cinqlenta... eu posso p&gyor exemplo a
seguinte coisa pra vocés... quantos narizes extstem

Al. cinquenta...

Inf. cinglenta... quantas orelhas/

All. cinquenta...

[

Al2. cem

Inf. quer dizer... ndo é mais a hora... agorartoceque a gente ndo saiba... que
num mol... ou seja... numa molécula grande... exist mais de um...
equivalente... ou um... ou dois... ou tré®ntdo... quando eu digo
cinglienta jovens por sala... € a mesma coisa gdelau.. duas moles por
litro... eu estou dizendo que () duas moles por litngnifica... uma () em
que num tipo especial chamado MOLARIADE... mas @& ESSE tipo
de concentracéo que existexisée a normalidade... que é um outro tipo de
concentracdo que ao invés de exprimir... a conegdiy em MOLES...
exprime em equivalente como podia ser em abdbd@nana e abacate...
se laranja... abdbora e abacate... FOSSEM... coosejtiimicos..entdo...
se vocés sdo capazes de ... conhecendo os jowater. quantos bragcos
ele tem... sei la se tem dois... quantas pernate..podia ser perneta
((risos))... ( entdo pode variar o nimero de lma@or pessoa... ou de
pernas... mas se vocé conhece a pessoa especifieamao caso de nos
conhecermos a molécula especificamente... se egusea molécula do
H3Po4... eu sei que ela tem trés hidrogénios acides. € molécula do
H2S02... eu sei que ela tem dois... hidrogéniodo&ci. entdo eu sei que
essa molécula aqui... tem trés equivalentes..cpda mol... essa aqui tem
apenas dois equivalentes... entdo... se cinqueveng tém cem bracos...
uma solucdo dois molar... dois eme... de H3PO4 & seimal...sem
maiores complicacdes... nitidamente... quem quisediferente € porque
ndo estd querendo enxergar... mas nao é maldadeewfiquero mostrar o
contrario... a gente ndo enxerga por blogueioess bloqueio tem que
acabar... ndo ha diferenca entre jovens e molécolasma coisa... s6 que
ndo vai pra escola... mais nada...

NURC/RJ, Ing. 251, linhas 29-70

A analogia entre a formacdo das moléculas e a fgimado corpo do préprio
jovem nédo poderia ser mais simples e direta, adimlustrar o conceito e obrigar o
aluno a entender a necessidade de particularizanfeguracdo de cada molécula para
reconhecé-la em qualquer contexto. O professam dk tudo, pressiona o aluno a ver
tal simplicidade, quando deixa implicito ndo seritointeligente ndo reconhecer a
simplicidade, isso fica inscrito no reparo queddnteracdo “ndo € por maldade nao...”,
e o eufemismo “bloqueio”, substituindo, talvez xaressao “falto de inteligéncia” ou a
palavra “estupido”. Além da polidez do eufemismoprfessor usa um plural de
modéstia “a gente ndo enxerga”, para nao deixaceptor sentir a idéia indiretamente

passada. Sem duavida, a confianca dos alunos nespmfestaria fracionada se a frase
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fosse “isso é muito simples e quem nao entende maeligente”.

Por meio de estratégias eficientes o professorusiago aluno. Por exemplo, o
aluno precisa sentir que ele é capaz nao sO departrar a aula mas também de
contribuir para o seu desenvolvimento. Isso o psie consegue, fazendo o aluno
construir o texto da aula em conjunto com ele, ngodo as contribuicdes precisas,
corretas, e nao ridicularizando as incorretas. ridohb apresentado acima, vé-se que o
aluno 2 (AL2) responde corretamente a perguntardfegsor, e o aluno 1 (AL1), ndo.
A atitude do professor diante do erro foi apenasil@éncio, e diante do acerto o
aproveitamento da resposta e sua incorporacdo degeu No primeiro caso, um
professor pouco preocupado com o sucesso da iatepagleria explicitar a reprovacao,
por meio de exclamacdes que, certamente, levariaaiumo ao siléncio em outras
situacgoes.

Outro recurso exaustivamente usado em aula é @&efmafas conteidos mais
relevantes por meio da elevacdo da voz em certo®$pala frase. A voz mais alta em
certos pontos pode, também, ter um efeito merametdgco para prender a atencao do
aluno e quebrar a monotonia da apresentacdo. Opéxembaixo ilustra bem essa
segunda situacgao:

Inf. (...) uma rapida analise... para essa... @gt@cao... essa expressao.. NOS
LEVA A PERCEBER O SEGUINTE... que... EU VOU TER XIS iONS do

tipo A... ta?
(NURC/RJ, Inq. 251, linhas 79-81)

Imprimir carater de afetividade com a matéria éb@m uma estratégia valida
para envolver o aluno com o conteudo. Para issodosnrecursos é a recorréncia a
morfologia da palavra, em especial ao emprego hindtivo, que serve para quebrar a

dureza do conteudo, como vemos no trecho a seguir:

Inf. (...) vocé até pensa... se vocé pensar..ngaduma molequinha... nenhum
ion... ionzinho de cloro... de sédio ou de pratéesdivres na solucéo...
estdo... estdo sempre... por minimo que seja.a géhte se dissolve... caiu
na piscina tem um pouquinho de... () dissolvidddatro...

(NURC/RJ, Ing. 251, linhas 101-106)

Nesse mesmo exemplo, podemos observar outro afieda do professor a um
recurso que encurta o seu caminho em direcao aobgetivo: fazer o aluno assimilar o
conteudo exposto. Nesse caso ele se dirige adoiriérr coletivo, a classe, como se

fosse um Unico receptor, pela utilizacdo do pronaeetratamento/océ usado no
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Brasil como um pronome pessoal dirigido a segumdsqa, com quem se falav@cé
nesses casos, € multifuncional porque a0 mesmatempue ocupa o lugar do TU, da
2" pessoa, funciona como um indeterminador de syje@imue esseocéndo tem um
referente especifico.

A relagdo professor aluno se beneficia também de®uecursos expressivos
como, por exemplo, as onomatopéias que criam unitoefde realidade por
reproduzirem uma reacdo a uma dada acdo. Veja-papel dopum no trecho

reproduzido abaixo:

Inf. (...) vocé pega cloreto de prata... por exemmiga dentro d'agua...
pum..direto... vocé até pensa...
(NURC/RJ, Ing. 251, linhas 100-101)

Sem duvida, a imediata dissolubilidade do cloretcsddio fica concretamente
representada pela expressdo onomatopéica. O reeypmessivo da onomatopéia é
eficiente na criacdo do efeito de realidade e dsgntificacdo do efeito explicado
(solubilidade, nesse caso) e atua, também, commoungretizador de idéias.

Passemos a analisar, agora, algumas outras estsaf@gsentes em outros
textos. O Inquérito 364, do NURC/RJ, uma aula usit@&ia ministrada por um
professor de 41 anos, sobre organizacdo e métagdossenta passagens que ilustram
bem alguns procedimentos linglisticos interacioraigo no inicio da aula, o professor
consegue deixar a classe descontraida e prepaaealaqeitar a troca que vai comecar

entre eles. Entdo, vemos;

Inf. eu vou passar a chamar vocés pelo nome todadentificar... ta bom?
((vozes)) e ta todo mundo proibido de dizer ndo.s&in?
Al: eu sei... eu sei... eu sei...
Inf; €? ((risos)) bem... na aula passada (...)
NURC/RJ, Ing. 364, linhas 1-5

Durante todo o inquérito, realmente, o professoisegue envolver a classe de
forma a fazer todos participarem da aula, e aténoagiando o aluno ndo tem o que
dizer sobre o que Ihe foi indagado, a negativa @ riglica para, depois, arriscar
palpites sobre o tema, o que o professor tentaveao. Vejamos:

Inf. que vocé acha... Frederico?
Al: eu ndo acho...

Inf: vocé ndo acha? ((risos))
Al: depende da estrutura dela...
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Inf: depende da estrutura?
Al: da necessidade...
Inf: nés estamos partindo do pressuposto... attaagque o Alcides dizia... que
a estrutura da empresa ndo € perfeita... é possitedtanto... nés nao
podemos esquecer... que eu tenho um estrutura e [ser
superdimensionada... (...)
NURC/RJ, Inqg. 364, linhas 162-70

Nesse inquérito, a estratégia interacional maisorriela é a da troca,
diferentemente da estratégia empregada pelo poofdasaula de quimica, que era a do
nivel de linguagem muito proximo do nivel do aluNessa aula, o professor quase nao
usa expressdes oriundas da linguagem menos paéstighas sua linguagem € simples.
As trocas € que sdo muitas, a aula tem mesmo gomagdo de uma conversa coletiva.
A Unica ocorréncia de uma expressao giria ficoucpota da palavrpd, uma reducéo
da giria “porra”, empregada como uma interjeicdce qxprime aborrecimento,
indignacédo, reprovacdo, desagrado, enfado, ou, mesamo pedido de aprovacao.

Veja-se 0 exemplo a seguir apresentado:

Inf: ninguém discute que o Fittipaldi € um excetepiloto... todos continuam...
ha... acreditando tecnicamente no Fittipaldi... maarro ndo ajuda né? O
carro ndo passa ninguém... passa quando os ougbsag...

Al: o carro é bom...

Inf: o carro € bom?

Al. E légico...

Inf: € bom?

Al: 0 problema... o problema é o motor...

Al: quando esta correndo varias corridas...

Inf: entédo o carro ndo é bonpa...

Al: o carro é bom...

NURC/RJ, Inq. 364, linhas 843-56

Essa aula, embora seja marcada pelas trocas, né&w &onversacdo comum
porque o professor ndo abre mao do seu papel diadoradas informacoes
apresentadas pelos alunos. Mas o alto indice deamgadde turrfodeixa clara a
estratégia anunciada no comeco da aula: os aluaesriam de falar. Em termos
quantitativos, o quadro da interacdo pelas tropessanta o seguinte percentual:

Quantidade de turno do Professor: 116

Quantidade de turno dos alunos: 154
Total de trocas de turno: 270

2 Considerei turno qualquer inte Dados sobre a troca professor/aluno or referencial e

nuclear. Neste inquérito, ha mu bre turno veja
Galembeck, P.; Rosa, M.; Silva, |

43% O Professor

M Alunos

57%

10




REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrénica de Divulgacdo Cientifica em luadPortuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 087- 2° Semestre de 2007
ISSN 1807-5193

O percentual de troca do professor € menor do gieeaduno porque, em certos
momentos, a partir de uma provocacdo do professoigs alunos tomam a palavra.
Essa quantidade de mudanca de turno provoca umag&it pouco comum em aula, que
€ a sobreposicdo de vozes do aluno sobre o profé$dalois momentos em que iSso

ocorre, reproduzidos abaixo:

Al: é... mesmo... porque essa empresa pode semminimas ela tem que
crescer...
Inf: ela tera que crescer...

[

Al: uma opc¢ao dessa empresa...
Inf: ela tera que crescer... eu me recordo deoieeatado (...)
NURC/RJ, Ing. 364, linhas349-53

O inquérito 405, do NURC/SP, uma aula de ensinoianéinistrada por uma
professora de 36 anos, sobreeariodo paleoliticoé radicalmente diferente das duas
acima comentadas. A professora assume o papehfierencista, e sua aula € quase um
mondlogo. Quase porque, mesmo ndo passando agaka o aluno, ela é sensivel as
manifestacdes dos alunos, quando estes nao enteigemue acaba de ser dito. Uma

passagem que exemplifica tal situacao € a seguinte:

Inf: (...) ...n6s vamos reconhecer bisontes... Z¢¢))... bisonte é o bisavé do
touro
NURC/SP, Ing. 405, linhas 135

Uma consequéncia dessa estratégia € a falta déviemeoto do aluno com o
texto do professor, com o contetdo desenvolvidocikn dessa aula, ha o registro de
((vozes)) em diversos momentos da aula, sem queietssferéncia seja relevante a
interac&o, 0 que se conclui porque a professoraapéxveita nem rejeita o que foi dito
durante a emissado das ((vozes)) emboladas. Tambhéngnalista da gravacdo é
impossivel reconhecer o que é dito nesses momddtogualquer modo é evidente que,
em alguns casos, a interferéncia do locutor aclemd caso do aluno que se manifesta
por ((risos)) e ((vozes)), € prejudicial ao bom andnto da interacdo por provocar

transtornos ao prosseguimento da aula. O trechordedlustra a situacao:
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Inf: (...) mamute... vem a ser... 0 bisavé... defaglite... ((risos))... -- Betina...
((vozes))... ja resolveu? tudo bem -- bom... emtémeiro em nivel de
tema... a seqguir... qual seRIA o motivo pelo quales::... comecaram... a
pintar ou a esculpir... estas formas... ((vozesBetina... ((vozes))
eXatamente... nds vamos chegar ai...

NURC/SP, Ing. 405, linhas 147-54

Acho importante registrar aqui que, nos InquéritosRio de Janeiro, a fala do
aluno é sempre registrada tal como ocorreu, e roSab Paulo, talvez, exatamente,
pelo baixo percentual de participacdo do alun@gistro aparece incorporado ao turno
do professor, marcado por parénteses duplos, ens@ue ((interferéncia de locutor
acidental)) ou ((vozes)). A opcdo por esse tipoeatgstro deve-se ao fato de nao ser
possivel ouvir com nitidez e precisdo a contriboidéd aluno e, mais importante que
isso, que essas participacfes sao escassas. ¥asddtae que os professores paulistas
mantiveram-se mais formais o que, provavelmentibeinm pouco a participagédo do
aluno.

Na mais participada das aulas do NURC/SP, umaumileersitaria, cujo tema
foi a influéncia da lingua na personalidade do indiddproferida por um professor de
51 anos, houve apenas doze interferéncias de Oi@sutacidentais”, todas elas

devidamente transcritas no texto.

Consideracdes finais

A observacao da linguagem utilizada pelo professar deixa duvidas de que,
em muitos momentos, a estratégia interacional lkeslzglrefletida na escolhas lexicais,
sintaticas, todas expressivas, visam a possibditaaior compatibilidade entre aluno e
professor. Assim, a interacdo, que ja se faz naterde pela linguagem, ganha feicao
especial porque envolve um objetivo que tem detsegido para que a interacao tenha
sentido.

N&o se pode ter certeza de que a linguagem empregadala de aula pelo
professor é diferente em relacdo a linguagem ewmtidiem termos absolutos. O mais
provavel é qua linguagem do profess@eja umamisturadalinguagem comune da
linguagem prépria para a explanacdo de conte(ldssmente uma pesquisa que
englobasse tanto a fala comum do professor quast@a dala em aula, porém, poderia
determinar isso cabalmente.

Neste artigo, meu objetivo foi apenas mostrar redgrecursos especiais da
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interacdo linglistica professor/aluno, focalizaadmguagem do professor, na tentativa
de deixar claro como um professor alcanca, pegaéigem, o aluno, sem a pretenséo de

dizer que essa&linguagem da sala de aula.
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