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A INTERVENCAO DIDATICA EM UMA ABORDAGEM
INTERACIONAL DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA
MATERNA: OS PERCURSOS DE UMA PESQUISA

Ana Dilma de Almeida Pereira — UFPA/UnB

Resuma O proposito deste artigo € apresentar uma andlisma redefinicdo dos modos de
intervencdo didatica, na perspectiva do campo dineraprendizagem de linguas, mostrando
que eles precisam ser associados a uma abordagemacional fundamentada em uma
concepcao pragmatica de lingua/linguagem e umaepgao interacionista de aprendizagem.
Dessa forma, o espaco de interacdes assim geradwoijtiph ao aluno construir-se como um
sujeito aprendizapaz de manejar sua lingua de maneira proficiente.

Palavras-chave abordagem interacional; intervencao didaticguanmaterna.

Abstract: The purpose of this article is to present botlaalysis and a redefinition of the ways of
didactic interventions in the language teachingfieg perspective and show that they need to be
associated with an interactional approach basedmagmatic undestanding of language and on an
interactionist understanding of learning. So, tbetext of interactions established in this way will
allow the pupil to build himself as a learner abledealing with his/her own language in a
proficient way.

Keywords: didactic intervention; first language acquisitiamteractional approach.

1. Considerac6es Iniciais

A deciséo de realizarmos uma pesquisa sobre aémgfio didatica em lingua materna -
LM (cf. Pereira, 2001) partiu da observacdo de queeavencdo, normalmente, é discutida a
partir do ponto de vista da Pedagogia. No entanteatamento dado aos aspectos relacionados
com a atividade docente, de um modo geral, ndoummstestabelecer uma relagdo com
concepcbes de lingua/linguagem e de aprendizagemfiglra-se, assim, um tratamento

dissociado de uma visdo voltada para o campo dgilstica Aplicada +A.
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2. A problematica da intervencéo

Na Pedagogia, a acdo docente é focalizada, espental pela disciplina Didatica.
Decidimos, para nossa pesquisa, confrontar trésemitestudiosos expressivos deste campo: Piletti
(1989), Haydt (2000) e Libaneo (1994). Eles afirmgume para o professor obter sucesso em suas
acoes € necessario, antes de tudo, elaborar ugjgntanto de ensino. No entanto, observamos uma
falta de integracéo entre os diferentes elementescgmpdem esse planejamento. Na realidade, o
que os diferentes autores focalizam sdo as vasiaue estabelecem ammo ensinar. Métodos,
recursos e procedimentos sdo alguns dos termamdi$ para designar os aspectos relativos ao
comoensinar. Mas, na definicdo destes termos, encoo#aentre os autores confrontados, certas
divergéncias reveladoras da complexidade do temigdssivel observar que, freqliientemente, eles
utilizam os mesmos termos para conceituar difesergalidades. Eles adotam critérios diferentes
para classificar os mesmos conceitos. Concluimes rggnhum critério é isento de criticas ou
suficiente para dar conta da complexidade da &itude ensino e de sua intrincada relacdo com as
concepcdes de aprendizagem e de linguagem sulggcertom o modo como se concebem 0s
objetos de aprendizagem.

Dessa forma, acreditamos que o objeto de estudsin@aprendizagem de linguas’
pertence a um campo especifico, o campo da LA.chiestitui umcampo de investigacado
autbnomocapaz de produzir teorias, reflexdes, modelossgupsas que recebe contribuicées de
diversos campos, como a propria Pedagogia, a Lstigéij a Psicologia etc. Enquanto disciplina
de acédo e intervencdo, a LA visa também produzitpeténcias, isto €, elaborar um saber que
propicie a transformacdo dos atos de ensino emd&agrendizagem. Halté (1992) considera
que a LA é umalisciplina de articulagdo de probleméticaBara ele, a construcdo de uma
reflexdo didatica autbnoma implica que se cologeenrelacdo as problematicaselaboracao
da apropriacdo e daintervencdo.Halté mostrou a inter-relacdo dessas problemagoasum
sistema didatico. Embora esse esquema seja paskiveliticas, foi possivel fazer algumas
constatacoes:
1°- A intervencdo é compreendida como uma problemdsta a coloca ndo como uma simples
etapa na elaboracéo e execuc¢do do planejamenttsi® &€ sim como um conjunto de questdes

cuja complexidade precisa ser levada em conta eedffizida.
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2°- Essa problematica € indissociavel das problenstitza elaboracdo e da apropriacdo. A
intervencdo esta inserida em um quadro complexsitdacdes de ensino-aprendizagem, nao
podendo, assim, ser tratada isoladamente das gutialematicas.

3°- Essa articulacdo entre as probleméticas s seatmagrde fato, no ambito da LA.

3. Uma abordagem interacional de ensino-aprendizageda lingua materna

Em termos de pratica de sala de aula ha a neadssildarelacionarmos as questdes mais
instrumentais do ‘como’ ensinar a questdes coaglabmo: ‘0 que’, ‘para que’ e ‘para quem’
ensinar. O tratamento integrado a essas questdesegmlizar-se de modo coerente no ambito de uma
abordagem de ensino-aprendizagem da LM. Entdo hescoks, mais especificamente, uma
abordagem interacionalproposta por Cunha (1998), pois essa abordagewtrfienta-se em
principios condizentes com 0s objetivos mais atdaislisciplina Lingua Portuguesa presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998).

Se a escola, enquanto local social privilegiadocdestrucdo de significados éticos
constitutivos de toda acdo de cidadagniama para si 0 objetivo de formar homens capdees
atuar com competéncia na sociedade, possivelmepta,d por uma abordagem de ensino que
nao esteja distante das questbes sociais vigeniss favoreca uma aprendizagem capaz de fazer
com que o aluno exerca seus direitos e deveresdddam, interferindo de forma critica na
realidade para transforma-la.

Entdo pensar a intervencdo didatica em LM no antetaima abordagem interacional
implica refletir sobre os elementos de base quedntiam a intervencéo. Acreditamos que além
das condi¢des socioinstitucionais, das represeegagi® relacdo as diretrizes oficiais do ensino e
ao contexto socioinstitucional, a intervencao dedaem LM, em uma abordagem interacional,
articula também concepcdes de lingual/linguagem endeo/aprendizagem voltadas para os
objetivos do ensino e da aprendizagem da lingtegriadas a uma avaliacdo que privilegia ndo
somente fins socioinstitucionais, mas, principalragfins pedagogicos.

Ao tratarmos daconcepcdo de lingua/linguagersonsideramos que o0s avancos das
ciéncias da linguagem tém contribuido para umaowisdis rica do que é falar uma lingua. Neste

campo, ja é possivel perceber um certo consenstomim da concepg¢do da linguagem como
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“atividade comoforma de agépacao interindividual finalisticamente orientadamolugar de
interacdo..” (Koch, 1992, p.9). Enfatizando a ac¢éo intewatda linguagem, Bakhtin (1992)
considera que a verdadeira substancia da lingoagitida pelo fenébmeno social da interacao
verbal — realidade fundamental da lingua — reatizatiavés da enunciacao. Quer dizer, parece
haver um consenso em torno da concegpgagmaticade lingua/linguagem. Nessa perspectiva,
através da linguagem, o individuo age, atua solm&ro, realiza acdes com diferentes objetivos.
Em suas préticas sociais, ele, constantementessiteceompreender e produzir textos. Por essa
razdo, o trabalho com o texto e, principalmenten @s diferentes géneros textuais (orais ou
escritos), em sala de aula, ndo € apenas uma eptf&moutras.

A concepcao pragmatica de lingua/linguagem presgsassociada a uncancepc¢do de
aprendizagefnque promova a construcéo de conhecimentos Uteisagfarmacado de um cidad&o
competente, isto é, precisa ser associada a uncepgatinteracionistade aprendizagem. Neste
item, portanto, focalizamos a interacdo como unontgmte elemento no processo de construgcao
de um sujeito competente. Ao assumir a dimens&oaicibnal de ensino, o professor passa a ser
aquele que interage com o aprendiz j& munido deartnsavoir-faireem LM. O conhecimento
€ construido na interagdo sujeito-objeto e essa dgasujeito sobre o objeto é socialmente
mediada. Desse modo, o0 ensino pode ser entendidm agma ‘ajuda’ ao processo de
aprendizagem e estd associado a nocdo de Zonasdeudb/imento Proximal (ZDP), elaborada
por Vygotsky (1994). Considerando que a funcdostala € promover a aprendizagem, Tardif
(1992, p.34) explica que a aprendizagem “é um ggIativo e construtivo; € o estabelecimento
de ligacbes entre as novas informacdes e 0s conéeis anteriores; requer a organizacao
constante dos conhecimentos; concerne tanto agéggas cognitivas e metacognitivas quanto
aos conhecimentos teoricos; concerne tanto aosecwnéntos declarativos e procedimentais
guanto aos condicionais".

Entdo refletir sobre a aprendizagem passa a saequéito basico para compreender e
desenvolver as atividades de ensino da LM em umspgeiva interacional. Uma concepcao

pragmatica de lingua/linguagem e uma concepcaaamaista de aprendizagem estdo diretamente

2 Aqui as concepcdes de ensino e de aprendizagém ssdo tratadas separadamente por questdesatdafias,
no processo educacional, elas estdo diretamergeiaeddas. Dai, por exemplo, a referéncia a umadagem
interacional de ensino-aprendizagem.
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associadas a uncancepcao de ensino da Ldvjo objetivo principal é desenvolver uma compatén
interacional. Neste item, o primeiro aspecto faealo por ndés foi o desenvolvimento dessa
competéncia. Baseamo-nos no conceito dado peloefbonda Europa (Trinet al, 1996) para
competéncia comunicativa. De acordo com este ag@ania competéncia comunicativa combina
competéncias gerague sdo os saberes, saber-fazer, saber-ser eapadrailer de ordem geral, com
competéncias comunicativas linguageirgsie incluem: uma competénciingiistica uma
competénciaociolinguisticae uma competénci@agmatica

Trabalhar a lingua visando desenvolver uma compktéimteracional exige que o
professor desvincule-se de préticas relacionadasia abordagem normativa. Dessa forma, o
segundo aspecto tratado por nos diz respeito aoleteeidade da lingua. E necessario criar
situacdes de ensino para que o aluno perceba qwartades no modo como as pessoas se
expressam; que varios fatores, nas situacdes deunicegdo, determinam essa variacao
linglistica tanto na fala quanto na escrita (cfyfigg 2002 e 2003; Bortoni-Ricardo, 2004).

Esse aspecto esta diretamente associado a urnnoteeceefinicdo dos objetos de ensino-
aprendizagem. H4 ainda uma grande dificuldade gte pos professores em fazer outra coisa senédo
gramatica, em substituir uma concepcéo tradicideaénsino da lingua por outra mais condizente
com uma concepg¢do pragmatica de lingual/linguagemme concepcao interacionista de
aprendizagem. Desenvolver préticas de linguagensj,emplica uma atividade reflexiva sobre essas
praticas orais e escritas: uma refler@etalinguageiraNesse sentido, assim que se examina o modo
pelo qual se deve proceder no ensino da LM, obsesea entdo, dois momentos: o que se refere a
ordem da acae o que se referecidem da reflexao

Dessa forma, o quarto e ultimo aspecto apreseptadeds, neste item, diz respeito aos tipos
de atividades a serem propostas. Acreditamos ggendalver umtrabalho em projetacoloca os
aprendizes dentro de situacbes de comunicacdoagasetem a descoberta da funcionalidade dos
textos produzidos (oralmente e/ou por escrito)a&mt que percebemos é que essa concepgdo de
ensino aponta para a necessidade de haver umadaaexétre contetdos e procedimentos de ensino-
aprendizagem, incluindo ai os procedimentoav@diacao

A respeito deste item, Cunha (s.d.) mostra-nosmuerocesso educativo é necessario
considerar tanto a avaliacda aprendizagem quanto a avaliag@oaprendizagem. A avaliacdo

da aprendizagem (realizada através da avaliacdo fstiga e somativa) tem por finalidade a
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regulacdo do sistema educativo, enquanto a avaliagéaprendizagem (realizada através da
avaliacdo diagnostica e da avaliacdo formativa) pemfinalidade a regulacdo do processo de
aprendizagem. Priorizar a avaliacdo formativa € dasamodificacdes que ocorre nos modos de
intervengdo a partir do momento em que se adota almoadagem interacional de ensino-

aprendizagem da LM, porque, entre outras coisasp@&mite aos alunos iniciarem-se na auto-
avaliacdo, isto €, na autonomia conquistada ndzagab das tarefas e no controle desta

realizacao.

4. Os modos de intervencéo didatica em lingua matea: praticas observadas

Nessa perspectiva, a decisdo de observarmos ossrdedotervencao didatica praticados
em LM deu-se a partir da compreensdo de que adaeali escolar apresenta uma grande
complexidade onde se mesclam praticas mais tradigocom praticas influenciadas por
concepcdes mais atuais, como as veiculadas pelbs(P€98). Dai a necessidade de que esta
realidade fosse analisada de modo critico a finque pudéssemos, no caso desta pesquisa,
construir parametros da intervencao didaticaiféfa) e, consequientemente, caracterizar modos
de intervencdo mais condizentes com uma concepglinglia/linguagem que favoreca uma real
aprendizagem da LM.

Durante a pesquisa para observacédo e analissaatiits modos de intervencédo praticados
na realidade do ensino fundamental, adotamos umnestigacdo de cunho etnografico. Esta
pesquisa compreendeu: a observacdo e filmagemulas @m turmas de 52 série do ensino
publico e privado de Belém - PA no ano 2000 (trésituicdes de ensino foram selecionadas e
observamos uma turma em cada uma delas, perfazaendtotal de 61 h/a observadas); a
realizacdo de relatérios das aulas observadamadis contendo a descricdo das mesmas, bem
como das atividades propostas; a realizacao devestas com o professor, os alunos, a direcéo e
a supervisdo escolar para a obtencéo de dados.

Na interacdo entre a fundamentacédo tedrica e enaisio da sala de aula foi possivel
construir um aparelho interpretativo — parametros da intervencdo didatica isto €, as
diferentes categorias para analisar o que estamieeem sala de aula. Dessa forma, no quadro ha

aspectos que ndo sédo adequados a uma aprendizagdvhribs moldes definidos por nés, mas
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eles ainda se encontram presentes nas salas d& adaessario também salientar outros pontos
em relacdo aos parametros:

1° As problematicas da elaboracgéo, da apropriaghoirtervencéo estéo interligadas, por isso é
muito dificil isolar pardmetros que remetam unicate& probleméatica da intervencao.

2% Os parametros apresentados sao aqueles que gurarrodéracterizar mais diretamente a
atividade docente, ndo esquecendo que as condsgidgsinstitucionais, as representacfes e
concepcdes do professor sdo aspectos que inflmeciatervencao.

3% Os parametros ndo se esgotam nessa construgsi@spateracoes existentes na sala de aula
sdo inumeras e complexas.

4°- Os parametros ndo apresentam uma hierarquias B&tpaspectos importantes da intervencao

didatica que interagem entre si. Eles também n&scdaem mutuamente.

PARAMETROS DA INTERVENCAO DIDATICA

- de aprendizagem

- de interagdo social

- conhecimentos declarativos
AquisicOes visadas - conhecimentos procedimentais
- conhecimentos condicionais

= netalinglisticos

'~ metalinguageiros

- linguageiros

- como um fim em si mesmas

Modo de encaminhamento das atividad€gom referéncia a conhecimentos anteriores
pelo professor

Finalidade das atividades propostas

Tipos de objetos de ensino-aprendizag
manipulados

- com referéncia a tematicas transversais

- sem interagdo com o aluno
- aulas expositivas - com interag&o com o aluno
- sem orientagdo do professor
- com orientagdo do professor
- preestabelecidas pelo profesgor
- negociadas com os alunos

Procedimentos de ensino adotados

- atividades em sala ou extra-classe

- estritamente individual

- individual com possibilidade de interagdo (coprof. ou alunos)
- em grupos (dois ou mais elementos)

- coletivo

- permanece a frente da turma

Movimentagéao do professor - desloca-se na sala para verificar a realizacZdididade

- desloca-se na sala para interagir promovendosndizagem

- oralizada

Modalidade predominante das atividaglegral espontaneo

desenvolvidas - oral trabalhado

- escrita

- fica alheio em relacéo ao desinteresse do aluno

Reacdo do professor em relagdo | agonforma-se com a néo realizagdo da atividadegleho
comportamento dos alunos na realizagdo|dagnsura a passividade do aluno

atividades - estimula a participagéo do aluno na construgioconhecimentos
- explora o interesse do aluno

Modo de realizagado das atividades
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- ignora-as
Atitude do professor em relagdo |asrepreende o aluno
interven¢@es dos alunos - solicita-as

- valoriza-as

- ndo se manifesta

- repreende o aluno

Atitude do professor em relagd@o aos “erro$™ penaliza 0 aluno

- alerta 0 aluno para que resolva o problema

- promove meios para a resolucéo do problema pedb(so(s)
- para fins coercitivos

Uso da avaliagéo - para fins socioinstitucionais

- para fins pedagdgicos

- guadro-de-giz ou magnético

- atividades mimeografadas e/ou fotocopiadas

- livro didéatico

- material produzido pelos préprios alunos

- recursos de localidade (biblioteca, laboratégardormatica...)
- livro paradidatico...

Meios de ensino adotados

5. Pistas para uma intervencdo didatica em lingua aterna em uma abordagem

interacional

Para uma melhor compreensédo, iremos apresentacprogdantemente, a andlise dos
dados das observacoes realizadas e a indicacadgutkeas ‘pistas’ para uma intervencédo didatica
em LM em uma abordagem interacional de ensino-dpragem, elaboradas por nés. Essas
pistasndo pretendem ser um conjunto de regras ordenadado dema descricdo exata do que se
deve ou nao fazer. Constituem, na verdamientacbespara o professor que deseja, de fato,

tornar o aluno cada vez mais competente no usingiad. Vamos a elas:

» Finalidade das atividades propostas

Andlise - Cumprir programas que valorizam a aquisicdo deheomentos declarativos é
estabelecer apenas finalidades de aprendizagemid& witrapassa os muros da escola.
Estabelecer finalidades de interacao social é pensguisicdo de competéncias comunicativas
linguageiras diversas que seréo reinvestidas eaantiente na vivéncia cotidiana do aluno e do
futuro cidadao.

Pista - O estabelecimento da finalidade das atividadesoptap é tanto de aprendizagem como de
interacdo social: ensinar/aprender a LM na esagtéfisa desenvolver competéncias em termos de
interacao social e, portanto, treinar essas comgatg também significa elaborar uma reflexdo sobre

essa intervencdo e suas condicdes e modalidadetapbender a fazer fazendo” associa-se um
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aprender a fazer objetivando o fazer numa refl@@cunho metacognitivo. Sendo o objetivo do
ensino da LM, principalmente, construir uma compaé interacional, € fundamental para a
delimitacdo das finalidades possuir uma concepgigntica de lingua/linguagem e uma concepgao

interacionista de aprendizagem.

» Aquisi¢des visadas

Andlise - Trabalhar conhecimentos essencialmente do tipadgisio ndo possibilita a criagéo
de meios para o desenvolvimento de competénciagr8iciente no uso da lingua ndo implica
necessariamente saber sobre a lingua, mas uélibagua nas diversas situacdes linguageiras. A
escola, sem duvida, tem condi¢cdes de promover sigdo de conhecimentos procedimentais
necessarios a construcao de competéncias.

Pista - A aquisicdo de uma competéncia interacional envalwehecimentos declarativos,
condicionais e procedimentais. O passado recentendmo-aprendizagem da LM provou que
ndo € possivel pretender o desenvolvimento do donda linguagem trabalhando apenas
conhecimentos tépicos sobre ela. O professor prexiasiderar que ensinar 0 que os alunos ja
conhecem ou fazem é pouco desafiador e ir alénudelgs podem aprender € ineficaz. O ideal
é partir do que eles dominam para ampliar o sebemmento, colocando-os em situa¢des que 0s

incitem a se envolver em um esfor¢co de compreemsi&oatuacao autbnoma.

» Tipos de objetos de ensino-aprendizagem manipulaslio

Andlise - Este item esta estreitamente relacionado aci@ntea medida em que a valorizacdo dos
conhecimentos declarativos em LM esta associadaardpoiacdo de objetos metalinglisticos
desenvolvidos como um fim em si mesmos. Do mesmdomdedicar um espacgo maior para a
manipulacdo de objetos de linguagem e para a &eflegbre esta atividade permite desenvolver
conhecimentos procedimentais e condicionais. Addaties metalinglisticas ndo podem constituir
um fim em si, mas precisam ser um meio para facild enriquecimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Pista - Em uma abordagem interacional, ocorre a manifalage objetos metalinguisticos,
metalinguageiros e linguageiros nas situacdes siaeaprendizagem, isto €, no desenvolvimento

de atividades que, preferencialmente, fardo partend trabalho em projeto. E necessario haver
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uma preocupacao com atividades da ordem da a¢didades da ordem da reflexdo, pois elas vao
garantir o desenvolvimento das competéncias mgtageiras dos alunos. Estas atividades
envolvem, principalmente, a leitura, escritura, 98y e reescritura de textos de géneros textuais

diversos.

» Modo de encaminhamento das atividades pelo profess

Andlise - Este item esta estreitamente relacionado acs alaieriores. E evidente que um
professor que valoriza atividades puramente espkrestd mais preocupado com a aquisicéo e
retencdo de conhecimentos declarativos ndo tenémerada relacionar os exercicios propostos
com outros tipos de conhecimentos ou com temasueasais focalizados na escola.

Pista - Ao encaminhar a atividade, o professor relac@na conhecimentos anteriores, a
finalidades sociais e/ou a temas transversaigprAcas sociais de linguagefazem parte da
vida do individuo. Por isso, as atividades precisanpliar a capacidade do aluno no uso da
linguagem, como também na reflexdo sobre ela amcdies significativas de interlocucdo. A

lingua ndo pode ser estudada desvinculada desugiek sociais.

» Procedimentos de ensino adotados

Andlise - Quando se afirma que a interacdo € um dos emoisais no ensino-aprendizagem de
linguas, ndo ha como pensar aulas expositivas s@Era¢ao, atividades desenvolvidas sem a
orientacdo do professor, atividades apenas presstitas pelo professor, sem negociacdo com
os alunos.

Pista - Os procedimentos de ensino adotados centrarassenais variadas interacdes possiveis
dependendo dos objetos manipulados e dos objetnsmdos pelas atividades: interacdo
professor e aluno, aluno e aluno, aluno e matelidtico, aluno e comunidade, aluno e
instituicdo... Assim, por exemplo, a aula expoaitocorre a partir de uma constante interacao
com o aluno; as atividades em sala de aula ou-eldsae acontecem com a orientagdo constante
do professor; as atividades sdo negociadas conmluossae entre os alunos; promove-se a
discussao coletiva e o0 estudo do meio (entrevisisias, coleta de dados...). A diversidade dos
procedimentos adotados estd diretamente ligadavexsilade de atividades: atividades para

interagir, exercitar algum recurso linguistico on aspecto da interacao.
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» Modo de realizacao das atividades

Analise - Favorecendo a interagdo em todos os niveisggsof e aluno(s), aluno e aluno...), 0
professor torna-se um interlocutor entre outros,nuadiador no processo, aquele que favorece a
pratica da lingua sem esquecer a reflex&o solingael E preciso considerar que n&o basta adotar
modalidades de realizacédo das atividades (tratesthgrupo, trabalho coletivo...) para favorecer as
interacdes (0 grupo pode funcionar como um conjdatmdividuos cujo interlocutor exclusivo é o
proprio professor). Mas ndo € possivel promoveragdes produtivas em termos de regulagédo da
aprendizagem numa organizacao espacial tradicendileiras voltadas para a pessoa central do
professor.

Pista - A realizac&o das atividades acontece coletivéaem grupos ou individualmente com
possibilidade de interacdo com o professor ou ceomunos. Dependendo da atividade proposta,
a espacializacao da turma pode ser na forma deadileem grupos ou em circulo desde que a
interacdo seja promovida constantemente. A interagibperativa entre alunos é capaz de
promover a criacdo de ZDP e originar ajudas quesipofhzer os participantes progredirem na
aprendizagem através dessas ZDP. Em todo casojiagd@m no modo de realizagdo das

atividades precisa ser coerente com os objetivgzios por essas atividades.

» Movimentacao do professor

Andlise - A aula, em si, € uma interacdo. A movimentagaprdfessor pode, no entanto, ser um
fator para promover com mais ou menos frequénda ieseracdo. Deslocar-se apenas para
verificar a realizacdo correta de uma atividadepr@dmove a aprendizagem, mas deslocar-se (ou
mesmo permanecer a frente) com o intuito de intecagn o aluno para poder criar e intervir na
ZDP, com certeza, promovera a aprendizagem. Obsergae este item pode ser associado aos
dois anteriores, jA que os procedimentos de ersimaonodo de realizacdo das atividades pelos
alunos sao fatores de maior ou menor interacaan A€ a situacdo de ensino-aprendizagem ser,
em si, o palco de diversos tipos de interacdesade LM, quando focaliza a ordem da acéo,
esta inteiramente voltada para a questdo da idi@rdcinteracdo passa a ser ndo s6 um meio de
ensinar/aprender, mas também um objeto de aprgeaiz&, portanto, um objeto de reflexdo

metalinguageira.
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Pista- A movimentacao do professor na sala de aulateceme forma a possibilitar sua interacéo
com os alunos e dos alunos entre si. Ao deslocgreseexemplo, ele o faz ndo apenas para
verificar a realizacdo da atividade pelo aluno, rpasa interagir com ele, promovendo a

aprendizagem. Ao interagir com um grupo, ele ageocom mediador da reflexdo deste grupo, nao

como a Unica fonte de informacdes.

» Modalidade predominante das atividades desenvolvig

Andlise - A respeito das atividades orais € preciso cenardque leitura mecéanica e respostas
orais a exercicios sdo atividades oralizadas quectdno base a atividade escrita e fazem parte
do processo pedagogico, possuindo seu valor. Mdssenvolvimento de uma competéncia
interacional prioriza, principalmente, as atividaderais espontaneas e trabalhadas. Para a
realizacao de tais atividades € necessario quefegsor tenha uma concepc¢do pragmatica da
lingua/linguagem. Dessa forma, o estudo da lingim sera desvinculado das suas funcgbes
sociais.

Pista - Como nas interacdes da vida real, as modalidadé® escrita sdo trabalhadas separada ou
simultaneamente na realizacdo das atividades.t& aaratividades escritas quanto as orais precisam
ser objetivadas, isto €, transformadas em objeteftixdo na medida em que essas modalidades da
atividade de linguagem tém suas especificidadesuBanconcepc¢éo pragmatica de linguagem o que
predomina na natureza das atividades desenvol@iaé apenas seu carater escrito ou oral e sim sua
funcionalidade. Por isso é importante que a reglzalas atividades (ndo apenas da area de Lingua
Portuguesa) estejam inseridas em projetos, comhjgtivo claro e explicito para os alunos, como
observa os PCN (1998). O trabalho em projeto, noneree, favorece um trabalho conjunto das

duas modalidades.

= Reacdo do professor em relacdo ao comportamentosialunos na realizacédo das atividades
Andlise - A ‘ajuda’ ao processo de aprendizagem requeloquefessor crie ZDP e ofereca nelas
a ajuda e 0 apoio necessarios para que o aluna pasdquirindo mais possibilidades de atuacéo

autdbnoma em situacdes cada vez mais complexastoAcauia do aluno e a regulacdo de suas

acOes constroem-se a partir das interacdes proamwid classe. O professor que deseja a
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participacdo ativa do aluno na construcdo do sast@mula-o para isso, explora o seu interesse,
precisa com o aluno as etapas de realizacdo ddaatéve os critérios para seu sucesso. Quando
se visam competéncias comunicativas é preciso delsen essa autonomia em torno de
atividades de linguagem e de reflexdo metalingunageél motivacdo do aluno ndo advém
simplesmente do esforco manifestado pelo profesam envolver os alunos na atividade. A
motivacao escolar do aluno requer que as atividddsgjuais ele é convidado a participar sejam
atividades cujo carater funcional ele reconheca.

Pista- A reacao do professor diante do comportament@wa na realizagdo das atividades esta
diretamente relacionada com seu empenho em promativetades significativas para os alunos.
Reagir contra a passividade do aluno e estimularpsuticipacdo sao atitudes louvaveis. No
entanto, permanecem inécuas se nao forem propattadades que despertem e mantenham a
motivacdo do aluno. A motivacdo advém da natureza atividades propostas e dos objetos

manipulados nelas.

= Atitude do professor em relacdo as intervencdes slalunos

Analise - Ao solicitar e valorizar as intervengbes dosnalj o professor favorece a construcao
de conhecimentos e demonstra ter consciéncia deggras sua exposi¢ao/transmissao nao €
suficiente para a constru¢do do conhecimento eaapeténcias e que ignorando suas duvidas
ou repreendendo o aluno, ele favorece a sua desat para aprender.

Pista - O professor preocupado em promover interaco@estiedivas do ponto de vista da
aprendizagem e do ponto de vista da interacaoizalas intervencdes do aluno e sempre as
solicita. Sem a possibilidade de participagéo ededio aluno, ndo ha possibilidade de criacdo de

ZDP nem de intervencgéao nelas.

= Atitude do professor em relacéo aos “erros”

Andlise - Considerar o “erro” como a falta de conhecimemnica falta de capacidade do aluno,
ou mesmo ndo se manifestar em relacdo ao “errcglindinar a oportunidade de intervir,
compreendendo a construcdo do conhecimento (oistema cognitivo) que o aluno esta para
efetivar e a necessidade de promover atividadéstégias para a resolucado do problema pelo

aluno.
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Pista - Nesse contexto, os “erros” aparecem como a estaifao de hipéteses que merecem ser
explicitadas. A atitude consciente do professorrefacdo a esses “errds’além de alertar o

aluno para que resolva o problema, promove mei@srpaolucédo deste problema por ele.

» Uso da avaliagéo

Andlise - Atender as exigéncias socioinstitucionais é olmégacédo da escola, mas ndo se pode
perder de vista a regulacdo do processo de apegyaiiz e 0 desenvolvimento da avaliacdo
formativa. A avaliacdo que possui a finalidade ldssificar, feita normalmente ao final da etapa
de uma unidade didatica, geralmente ndo expligtes ritérios e tem um carater puramente
somativo.

Pista - E preciso considerar que a avaliagioaprendizagem e a avaliacéa aprendizagem
(Cunha, s.d.) sado importantes no ensino-aprendizadda avaliacdo formativa, o professor
orienta os alunos na elaboracdo dos critérios déagéo de uma atividade a fim de que eles
possam regular a prépria aprendizagem, principakneas atividades de reescritura. O dominio
dos critérios pelos alunos favorece um dominio dagrsas operacfes de uma atividade
metalinguageira ou linguageira e, consequentemeantdesenvolvimento metalinguageiro e
linguageiro. Deste modo, a avaliacdo no processapdendizagem (que compreende a auto-
avaliacdo pelo aluno e também a co-avaliacdo do®slentre si) passa a ser um elemento-chave
do dispositivo pedagdgico, indissociavel dos objetide construcdo da autonomia do aluno e de

desenvolvimento de competéncias linguageiras elingiageiras complexas.

» Meios de ensino adotados

Andlise - Os meios de ensino adotados pelo professorwséliages importantes, mas 0 seu uso
deve levar em consideracéo os diversos elementsisudgao de ensino-aprendizagem. Os meios
de ensino adotados ndo permitem prever o modo estes se inserem na pratica pedagdgica. A
auséncia do livro didatico, por exemplo, podeainal de uma construcdo mais pessoal do

professor levando em consideracdo o contexto sdeiakus alunos. Pode também ser o indicio

% Sobre esta questdo Bortoni- Ricardo (2004, p.&fiéha com propriedade: “...os chamados “erros” gassos
alunos cometem tém explicagdo no préprio sistemaeesso evolutivo da lingua. Portanto, podem s®arigios e
trabalhados por meio de uma abordagem sistémica”.
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de um trabalho puramente mecéanico, com base exalesn exercicios gramaticais. A analise
dos meios empregados deve ser, portanto, rela@or@d 0os outroparametros da intervencao
didatica

Pista - Como observado anteriormente, os meios de ermiotados podem ser variados. O
importante € 0 uso que o professor faz deles tentlwista os varios elementos envolvidos na
situacdo de ensino-aprendizagem. Em si, os difsseneios adotados ndo determinam a qualidade

da intervencéo docente.

6. Consideracdes Finais

Como pudemos observar, considerar a intervencgwafessor, em sala de aula, apenas
do ponto de vista técnico ndo permite dar contacalaplexidade das situacdes de ensino-
aprendizagem. Para implementar uma acao didatemuypicie uma real proficiéncia em LM, as
‘pistas’ apresentadas aqui podem ser um auxilia paprofessor. Na verdade, elas ndo sdo
inovadoras em si, mas permitem entender o quasts eliferenteparametros da intervencao
didatica precisam ser relacionados com principios e hipétesbjacentes, coerentes entre si,
para se tornarem eficientes nas situacdes de eagieaodizagem. A reflexdo acerca da
problemética da intervencdo ndo pode se dar indepésmente da reflexdo acerca das
probleméticas da elaboracdo e da apropriacdo.aDabposta de um estudo da problematica da
intervencdo voltado para o campo do ensino-apragdim das linguas, isto €, da LA e, ao
mesmo tempo, fundamentado em uma abordagem irdeahcie ensino-aprendizagem.

A reflexdo sobre o modo apropriado de se pengaeavencao remete-nos constantemente
a ligacao entre os objetivos escolares e finalisladeioinstitucionais mais amplas, num mundo em
gue a escola ndo pode mais viver fechada sobte gixigéncias da sociedade atual sdo diversas e
complexas e a escola precisa adaptar-se a elasettola que néo incentiva o aluno a aprender, a
viver e a interagir nesta sociedade, sabendo t#ddn seus direitos e, dessa forma, sabendo
expressar-se com competéncia, dificilmente consdgumar cidaddos capazes de também
transformar a realidade. Uma realidade que se teai pela desigualdade socioeconfmica,

educacional e cultural geradoras da exclusao social
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