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Resumo:Pretendemos, neste artigo, analisar as atividagléstdra e escrita do livro didatico
A escola é nossala 42 série do ensino fundamental, objetivandificar se as tematicas dos
textos abordados levam em consideracdo as nocolesraimento, a diversidade de géneros
textuais e cultural de nossa sociedade, ou séhuis@geneizar as diferengas.
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Abstract: We intend, in this article, to analyze the actestiof reading and writing of the
didactic book the school is ours, of 42 seriesadid education, objectifying to verify if the
thematic ones of the boarded texts take in coraiier the slight knowledge of literacy, the
diversity of textual genre and cultural of our sigj or if it aims at to homogeneizar the
differences.
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1. Introducéo

Partimos do pressuposto de que a construcdo dédaee social € um processo
dependente da realizacédo discursiva em circunsirparticulares: os significados que os
participantes ddo a si mesmo e aos outros engaja@socesso. O mesmo ocorre com a
questdo do letramento, um processo continuo déetifacdo do sujeito, o que permitiu
situd-lo como um longo processo ocorrido com oviitldio sempre em constituicdo. Processo
este circunscrito entre duas vertentes indissosiageaquisicdo do sistema de escrita e a
efetiva possibilidade de uso no contexto sociala Edtima vertente considera que mais do
que conhecer as letras, as regras ortogréficasitisas ou gramaticais, o ensino de lingua
escrita requer assimilagdo das préticas sociaisalecontribuindo, assim, para a conquista de
um novo status da sociedade (SOARES, 2004).

No que tange ao letramento, 0os programas educéitem-se baseado em dois
principios: de um lado, partem da premissa de diregaagem serve de elo de identificacédo

entre 0s membros de um grupo, por outro lado, gudigem é, a0 mesmo tempo,
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extremamente suscetivel a mudanca, constituingmisesso, no instrumento preferencial de
aculturacdo utilizado pela escola. Este ultimo etspeonstitui-se na premissa de programas
educacionais que objetivam apagar a diversidadedderencas culturais, pois poucos sao 0s
professores que levam a fundo a idéia da linguatesomo fator constitutivo do sujeito,
condicdo esta que nao poderia ser anulada pekxprete ensinar a ler e a escrever.

Consideramos que o letramento enquanto praticalsseja um fator decisivo no
contexto de preservacdo das identidades locais,eflwts globalizantes dos programas
governamentais de alfabetizacdo (KLEIMAN, 1993).rt&wo, discutir as questbes do
letramento e suas relagbes com a formacdo da ddeeti focalizando a questdo do
apagamento ou ndo da diversidade cultural sédojeswas deste artigo.

Para isso, pretendemos analisar as atividadesitdeale escrita do livro didatica
escola é nossala 42 série do ensino fundamental, (CAVEQUIA,1)00bjetivando verificar
se as tematicas dos textos abordados levam emdecasio a pratica social, a diversidade
cultural de nossa sociedade, ou se visa homogereszgiferencas. As atividades de leitura e
escrita propiciam um processo interlocutivo entrmiae leitor? Contribuem para a formacao
do leitor critico capaz de intervir na sociedadae? 4o apenas atividades mecanicistas e

superficiais?

2. Letramento: conceitos e concepcdes

Por todo o tempo em que ja vivemos como uma sodeedpafocéntrica, tem-se
conhecimento sobre a probleméatica da falta do Sabbex escrever, de saber fazer uso da
leitura e da escrita. Com isso, gerou-se uma anésgereocupacdo em desenvolver um
controle sobre essa questao, mediante estudo®e @q® 0 objetivo de erradicar o problema,
logo, foi preciso criar um termo e fazé-lo conheciib campo da pesquisa, surgindo o
“analfabetismo”. Entretanto, observou-se que paestado/condicdo daquele que sabe ler e
escrever, mas que nao responde de maneira amglafatéria as demandas sociais, fazendo
uso de alguma maneira da leitura e escrita, ai@dahavia uma denominagao. Mais tarde,
isso se fez necessario devido a constatacao denowaasituacdo: de que ndo basta apenas o
saber ler e escrever, necessario € saber fazedauser e do escrever, saber responder as
exigéncias de leitura e de escrita que a socieflEmleEntdo, o noméetramentosurgiu

mediante a esta nova constatacao.
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Quando fatos “novos” sdo constatados, ou surgemasnagéias a respeito de
fendbmenos novos, depara-se com a necessidadecdarseovos vocabulos ou nomes para se
denominar determinados assuntos. Ou seja, fredllemtegdancas sociais geram novas
demandas sociais de uso da leitura e da escrga, [gerando novos termos especificos.
Assim sendo, o letramento é um fendmeno de cuntialse salienta as caracteristicas socio-
historicas ao se adquirir um sistema de escritaipogrupo social. Pratica que visa relacionar
0s usos e as funcdes atribuidas a escrita a oagdinizlos grupos na sociedade, focalizando
as consequéncias socioculturais, politicas e/ouittegs do recurso a palavra escrita, 0S
estudiosos passaram a centrar sua atencao naiéteitn dos modos de socializacdo para a
construcdo, pelos sujeitos, de uma relacdo comaarpaescrita. Por essa razao, os estudos
provocaram um deslocamento importante na forma de cenceber o processo
ensino/aprendizagem da escrita e da leitura: o dibiaa de ser discriminatorio, pois 0 que se
procura compreender é o que o sujeito faz quardonea palavra escrita e por que ele faz o
que faz (SOARES, 2004).

Podemos afirmar que os estudos sobre o letramen®rasil comecaram a ganhar
forca por volta de 1990, com trabalhos que proamagompreender tanto "o impacto social
da escrita" (KLEIMAN, 1995), quanto a insercao dageitos no universo da palavra escrita,
considerando seu processo de socializacio. E geet@sses estudos foram alimentados por
resultados de trabalhos das areas que dialogavam ®rpara fundamenta-los. Em outras
palavras, desenvolver investigacfes dessa natpesssmu a ser viavel porque os estudos da
linguagem se abriram para entender a variabilidealdingua e na producao/recepcao de
textos — motivados por descobertas de disciplimasocSociolinguistica, Psicolingiistica,
LingUistica Textual e Analise do Discurso — e dsi@ss da educacao se viram impulsionados
a compreender as razdes do fracasso escolar dsajua, desde o inicio dos anos 1970, com
a chamada "democratizacao da escola", tém sidenmgsicamente excluidos de nossas salas
de aulas.

No entanto, ndo se pode afirmar que a preocupam@oacinsercdo dos alunos no
universo da escrita e da leitura, concebidas coraticps sociais, tenha efetivamente se
iniciado nos anos 1990. H4, no Brasil, varios texjoe tratam da questédo do letramento, sem
se referirem explicitamente a esse termo, muitesadisso. No livrd’roblemas de Redacao
(1983), Haquira Osakabe se refere a escrita ¢usideitomo a possibilidade de o sujeito ter o

seu proéprio discurso, leva em conta os usos litigasse as condi¢gbes de producao, pois sao
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as condicdes que regem o uso linguistico. Ness&lsg®sakabe pressupde que escrita e
leitura séo formas pelas quais 0 sujeito se congiiquanto tal pela linguagem, n&o sao
meramente capacidades individuais, sdo praticasindeagem que possibilitam formas
especificas de o sujeito estabelecer relacdesis@cieonstruir sua identidade. Uma mesma
perspectiva € adotada por Paulo Freire, em seo Aekhportancia do ato de leo qual foi

proferido em conferéncia de 1979:

O mundo das minhas primeiras leituras — ‘os textas’palavras, as
letras daquele contexto, cuja percepcdo me expetamwa e quanto
mais o fazia mais aumentava a capacidade de percebse
encarnava em uma série de coisas, de objetos essicaja
compreensao eu ia aprendendo no meu trato com edessminhas

relagbes com meus irmaos mais velhos e com mesig(paBl).

A esta altura, seria importante trazermos a tamaestao sobre como se tem entendido
o termo alfabetizagcdo por muitos professores ditedores. Leda Verdiani Tfouni, em
Letramento e alfabetizacd@005), afirma que a alfabetizacdo, por muitaseseesta sendo

mal entendida:

Existem duas formas segundo as quais comumenteteyade a
alfabetizacdo: ou como um processo de aquisicaavichaal de
habilidades requeridas para a leitura e escrita,@mmo um processo
de representacao de objetos diversos, de natuciiErentes.

O mal-entendido que parece estar na base da pame
perspectiva € que a alfabetizacdo é algo que claega fim, e pode,
portanto, ser descrita sob a forma de objetivodrutsonais. Como
processo que é parece-me antes que o que caractedafabetizacao
€ a sua incompletude [...] (p. 14-15).

Com isso, fica subentendido, pelo aspecto socaicienista, que a alfabetizagédo do
individuo, é algo que nunca sera alcancado por Emmao ha um ponto final. A realidade
€ gue existe a extensao e a amplitude da alfabatzao educando, no que diz respeito as
praticas sociais que envolvem a leitura e a es®#ate ambito, muitos estudiosos discutem a

necessidade de se transpor os rigidos conceitagedéstidos sobre a alfabetizacdo, e assim,
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considera-la como a relacdo entre os educandosnenao, pois este estd em constante
processo de transformacédo. E o individuo para eficagopelado e marginalizado pelas
mudancas sociais devera acompanhar, por meio ddizatfo individual, o processo que
levara ao crescimento e desenvolvimento. Nao qeauoando ndo tenha qualquer saber antes
da alfabetizacdo em sentido estrito, pelo contr&@aemos que todo individuo possui, de
alguma forma, niveis de conhecimento. E, isso foitatnbem discorrido por Paulo Freire
(1979):

O ato de ler e escrever deve comecar a partir da sompreensao
muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa qugsepes humanos
fazem antes de ler a palavra. Até mesmo historintéenes seres
humanos primeiro mudaram o mundo, depois revelazamundo e a

seguir escreveram as palavras. (p. 20).

Esse é um ponto de suma importancia para aqueteprgtendem despojar-se dos
restritos e incisivos conceitos em que a alfabgfiaaé estabelecida em termos mecanicos e

funcionais. Mais que nunca precisamos ampliar noseoeito de alfabetizacéo, pois

[...] compreendida a partir de seu significado sdce politico, a
aquisicao linglistica ganha um outro status no wliso pedagdgico
porque o desafio que hoje se coloca a construcdosaciedade
democratica ultrapassa a dimensao técnica do ensasaletras, as
silabas e as palavras. Quando grande parte da @Eméd fica a
margem do mundo letrado e os homens sdo impedidossed
constituirem enquanto sujeitos, ha que se (re)denar a excluséo
social, um processo nem sempre evidente pela ztike seus
mecanismos constituidos dentro e fora da escola/®I& COLELO,

2006, http://www.hottopos.com/videtur21/nilce.htm

Para isso seria necessario o desempenho do “prolessdor”, aquele que procura
investigar as praticas sociais que fazem parteotidiano do aluno; desenvolver no aluno,
por meio da leitura, interpretacdo e producéo tereafites géneros de textos, habilidades de
leitura e escrita que funcionem dentro da sociedadentivar o aluno a praticar socialmente

a leitura e a escrita, de forma criativa, descalpad critica, autbnoma e ativa, ja que a
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linguagem é interacdo e, como tal, requer a ppaipéo transformadora dos sujeitos sociais
que a utilizam; desenvolver uma metodologia avaliatom certa sensibilidade, atentando-se
para a pluralidade de vozes, a variedade de deswdinguagens diferentes; reconhecer a
importancia do letramento e abandonar os métodospdendizado repetitivo, baseados na
descontextualizacéo.

No entanto, questionamos como expandir as ativgladie leitura e de escrita
socialmente relevantes na escola, sem deixar deakadtividades orais e 0s textos que fazem
parte do acervo da nossa cultura e da nossa histérndo os manuais didaticos como
principal instrumento de trabalho do professoreBseanuais estariam selecionando os textos
a serem trabalhados em sala de aula e desenvolsrdoatividades de leitura e escrita

partindo do arcabouco teérico aqui esbocado?

3. Os textos do livro didaticoA escola é nosshomogeneidade ou diversidade?

Sabemos que o Brasil ainda enfrenta insistententepteblema de leiturizacéo, tanto
de individuos que tem certo nivel de escolarizagdmo daqueles que ndo tiveram a
oportunidade de se apropriarem do saber da legtw@scrita. E fato que 0 nosso pais possui
um numero significativo de individuos que ndo adrpm o saber necessario para atender as
exigéncias de uma sociedade letrada, ler instrugdm#tratos, informar-se dos fatos do
cotidiano. De acordo com informagdes (MEC/INEP, D0€erca de 980.000 criancas na 42
série do ensino fundamental ndo sabem ler, e nealsGD0 sao capazes de ler apenas frases
simples. Sabemos também da dificuldade que muishassos alunos em nivel mais
avancado enfrentam para responderem questbes quesrem reflexdo, raciocinio,
comparacao.

No intuito de entender porque isso ocorre, fizeommosevantamento do livro didatico
(LD) mais utilizado nas quartas series do municg@d?aranaiba (MS), oportunidade em que
pudemos verificar que o livid escola é noss&,0 mais utilizado pelos professores do ensino
fundamental e que os professores das escolas gsilliesse municipio utilizam-no como
principal recurso didatico em sala de aula. Meediaot exposto, passamos a analisar a
variedade de géneros e tematicas apresentadodimestbem como as atividades de leitura

propostas. Pudemos constatar que a primeira patiterd apresenta os seguintes textos:

| TITULO DO TEXTO | ASSUNTO | GENERO
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A frente de seu tempo As obras e vida de Leonardo gBiografia
Vinci
Robés que brincam Inventos de brinquedos de alfaxto informativo
tecnologia
A bola Brinquedos desatualizados Texto argumentativ
O catador de piolhos Invencédo maluca Narrativa de ficcéo
cientifica
Uma linguagem Conversa informal entre amigpNarrativa dialogada
descontraida
As letras e seus sons Palavras com 0 mesmo som Texto explicativo

Apesar de os textos desse livro trazerem assuat@los, com alguns da vivéncia de
alunos de 42 série, com tematicas sobre brinquedosersas informais com amigos e de
géneros variados, notamos que a tematica desses g0 € muito propicia para romper com
0 senso comum, nao visa a transformacéo e ao goastento. Além disso, faltam muitos
outros géneros circulados no meio social dessemoslutais como cartas, bilhetes,
documentos, histérias em quadrinhos, e-mails eosujue seriam de suma significancia no
processo ensino/aprendizagem. Portanto, caber@radessor, com muito engenho e arte
reverter essa situacao, trazendo outros génera@sganla de aula, caso queira ampliar o
conhecimento de mundo de seus aprendizes.

Ja que os géneros textuais sao praticas comumisatjye variam de acordo com
interacdo socio-comunicativa. Explorar a questadligdarsidade de géneros textuais é um
caminho produtivo que ajuda muito no funcionametadingua e nas atividades culturais e
sociais, mas para se ter bons resultados, neaessdiaz que seja trabalhado diversas formas
culturais e cognitivas da sociedade, e ser vistnocoma associagdo compreendedora. E
também nao basta ter os textos a disposicao seumi@mocado sobre seu funcionamento e
sobre como usé-los. E necessario trabalha-losr Gitiaacbes que permitam a crianca a
aguisicdo de conhecimentos, conhecer a estrutesesldéextos aliados a sua funcédo sécio-
comunicativa.

O trabalho com diversos géneros textuais precisarerc de maneira continua e
sistematica. Nao basta o professor oportunizarativi@lade diferente a cada quinze dias e no
restante do tempo trabalhar com atividades mecaas;ide completar espacos em branco,
realizar copias. E necessario trabalhar com gérgivessos de forma reflexiva, prazerosa,

tendo sempre em vista as praticas comunicativas imgortantes na sociedade, pois sdo com
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essas que o aluno se identifica, que |lhes saofisgnias por revelarem seus valores
culturais, fazerem parte de seu processo de icego.

Folheando o primeiro capitulo do livro em estlideencdes e Inventores,primeiro
texto trabalhado é "A frente de seu tempo", Abrillfilmidia/Revista Recreio. Invencdes:
desafios e descobertas. Sdo Paulo, Abril, 2002e¢@o de olho no mundo, v. 9).

A frente de seu tempo

O italiano Leonardo da Vinci, um dos maiores gémniedodos os tempo
viveu de 1452 a 1519. Tornou-se conhecido comapiekt sua obra maijs
famosa é o quadro Mona Lisa, que se encontra ne@Mde Louvre, em
Paris, avaliado em mais de 100 milhdes de dol&es trabalho, porém, foi
muito além das telas e dos pincéis. Ele tambémesoultor, arquiteto,
fisico, urbanista, mecéanico, geodlogo, cartégrafogeaheiro, botanico
guimico. Dedicou sua vida a projetar objetos vasadomo os tanques € [0S
canhdes de guerra, o barco movido a roda de Efmarino, as bombas e
as pernas hidraulicas, as pontes moveis, os forossteares, e 3as
escavadeiras.

Leonardo da Vinci achava que o homem podia voarid30, desenvolve
teorias de vbo, criou um equipamento para voo hongae reproduzia 3
asas dos passaros e desenhou projetos de hélimshgadpteros. A
maioria de suas criacdes era tdo adiantada parépsa que sO pode ger
aproveitada dezenas ou centenas de anos depaia deste.

w

[¢)

n <

Passemos a analise das atividades que seguemsap fex¢o.

1.Vocé acha a vida de Leonardo da Vinci interessant
2.Vocé conhece outros pintores ou inventores? Quais
3. O texto que vocé leu é uma biografia. Vocé jadlguma outra biografia?
Sobre quem ela falava.

4.Quais informagdes aparecem no texto que vocéoacdeé ler?
5. Essas informacgdes sao reais ou imaginarias?

6. As informacfes contidas no texto sao contadés peprio Leonardo da
Vinci? Como vocé chegou a essa concluséo?
7.Vocé acha que lemos uma biografia com a mesmabdae com que lemas
uma bula de remédio? Explique.
8.A partir daquilo que vocé observou, escreva o €uena biografia. Faca isso
com um colega.

9.Em que pais nasceu Leonardo da Vinci? O que @bsérvou para descobr

=~

iss0?

Como vimos o texto conta um pouco da vida e obraamardo da Vinci, e, na
primeira questéo, o autor sugere gue o0 aluno e opinido sobre a vida da personagem
em estudo, o que € diferente de transcrever pdwmtésxto. Apesar de o aluno ter o direito de

expressar sua opiniao sobre Leonardo da Vincipgilgara apenas sobre as informacdes que
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estdo no texto, pois na verdade tais criancas wébecem profundamente a vida do
biografado. Sé&o informacgdes vindas de um autortguresua ideologia, seu ponto de vista
sobre o pintor em questdo. Sera que, naquela &polcs, tinham essa mesma opinido sobre a
vida de Da Vinci? Portanto, podemos afirmar que ¢ de questdo ndo leva o aluno a
questionar as verdades inabalaveis de nossa sdeieda

Nesse sentido, Kleiman (1993) argumenta que, com armanca nas seéries iniciais,
€ importante a interacdo do professor com o alnoamstrucdo dos significados do texto,
trabalhar com atividades diversificadas que estais ae acordo com a realidade e 0s gostos
da crianca, se for trabalhado algo que ela ja temhgrévio conhecimento, torna-se mais
facil a compreensdo. E para que ela se familiaozetenha convivio com a leitura &
indispensavel fazer uso de diversos materiais itlgde pois € nessa fase que a crianca esta
apta a desenvolver sua criatividade e potenciadidade n&o for praticada de forma adequada
e prazerosa, dificilmente, ela tomaré gosto péfarée passando a ser um néo leitor por toda a
sua vida.

Relacionando essa firmacédo com o texto propostestmunamos se realmente este
texto seria do agrado dessas criangcas. Nao negannggortancia de se conhecer a vida de
Leonardo da Vinci, mas questionamos que por setexto introdutério, iniciando a primeira
unidade do livro, se seria 0 mais adequado paa& atitancas de uma 42 série para 0 mundo
da leitura e para a formacéo da criticidade.

No que se refere a segunda questéo, verificamopayaerespondé-la, o aluno sequer
precisa ler o texto, basta ele responder com unoginméo. A questado ndo instiga a reflexao, a
comparacao, a adentrar mais no texto, ler e rgb@da responder. O leitor sequer precisa ler o
texto em questdo para responder se conhece ountosegs. Sabemos que a leitura € uma
atividade de suma importancia a ser ensinada mdaegnis € um processo que possibilita a
participagdo do homem na vida em sociedade, emotemie compreensédo do presente,
passado e em termos de possibilitar a transformsggdocultural futura. No entanto, ndo sera
por meio de questdes alienadoras que alcancaramBqy¢ssupostos.

Na terceira questado, nota-se que ha um encamimharpara o professor iniciar um
trabalho com as caracteristicas do género textbagrafia”, porque para os alunos
responderem a esta atividade, espera-se que osgooféera que trabalhar com eles as
particularidades de uma biografia, qual sua funcélmque essas criangas com outros textos

biograficos, ja que o LD néo o traz.
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Podemos afirmar que a quarta questdo encaminhaagpaeacterizacdo do texto
biografico, que € um texto informativo por excei@nmas nao leva o aluno a refletir sobre o
lido, discordar das idéias contidas no texto eaeersignificacdo do texto, apenas transcrever
as informacdes literais, podendo ocorrer de forreadmica, como uma simples copia. Nesse

sentido, estamos de acordo com Cavalcanti (1998jiaoar que

[...] ainda nos deparamos com as velhas propostdagdgicas que
entendem o estudante como um receptaculo de inf@esa que na
maioria das vezes nem sequer sao arquivadas na rnznmao mesmo
para o lixo porque ndo tém utilidade e sentido. gdsicandos dentro
dessas propostas jamais sao apreciados nas suasqais diferencas.
Louva-se a igualdade. Todos precisam ser iguaigirggazados e
enformados. A diferenca provoca no outro a consté&de identidade
e individualidade e isso nao interessa e todos podie certa forma,
conjecturar a respeito disso. Afinal, ser diferemwplica também em
ser livre para ser diferente. A liberdade é condigkistencia(p. 37).

Na quinta questdo, percebemos uma indagacdo munia,@ois se esta falando de
uma pessoa real, as informacfes s6 podem ser Rali®-se que os textos biograficos,
geralmente, tratam de fatos reais, mas isso ndnaéregra, ndo podemos nos esquecer das
belas biografias literarias e, se o professor néstmar isso para o aluno, ele podera ter seu
conhecimento limitado. E trabalhar a imaginacdcanca € de fundamental importancia
para que se desenvolva a criatividade e a critieida

Na sexta questdo, nota-se a tentativa de levarnm &l reflexdo sobre quem escreveu
tal biografia. Momento oportuno para o professardihr na questdo do ponto de vista de
guem escreve uma biografia, ideologia do autoru@stdio gramatical primeira e terceira
pessoa. Sendo assim, conforme o encaminhamentwfdsgor, 0 aluno podera compreender
gue uma biografia tanto pode ser contada pela ipriggssoa ou por outra que conhece a
histéria, podendo enaltecer ou ndo a imagem de @stdnsendo biografada, dependendo de
guem a escreveu. Mais uma vez, notamos que a grasgensabilidade no processo de
letramento estd nas maos do professor, pois sera mediacdo todas estas questdes podem
ser respondidas de forma mecénica, sem reflex@aonalg

Na sétima questao, verifica-se que o autor do Ld®mudois géneros textuais para o
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aluno comparar, oportunidade em que ele tera dtirefobre o que € uma leitura biografica,
para que serve e qual a finalidade da leitura da bola de remédio. Portanto, o aluno,
dependendo da mediacao do professor, podera peaetderentes funcdes de um texto.

Na questdo oito, temodA“partir daquilo que vocé observou, escreva 0 quena
biografia. Faca isso com um coleggiercebe-se que esta atividade leva o aluno a Basqui
buscar mais informacdes. Contudo, acreditamos guégés de solicitar ao aluno uma
definicdo, seria mais produtivo se fosse solicitagaoducdo de uma biografia, pois poderia
ser mais significativo e de maior relevancia nacpsso ensino/aprendizagem.

J& na nona e Ultima questdo, podemos afirmar g@erpspondé-la ndo é necessario
ativar a imaginacdo e muito menos a reflexdo, qoeam é italiano, é 6bvio, que nasceu na
Italia. A crianca de uma quarta série, em sua grandioria, ja detém esse conhecimento. E
uma questdo que nao leva o aluno a produzir noigrsfisados, a questionar ou a
complementar os dizeres do autor.

Seria importante que os autores de LD tivessemnaepcdo de que o processo de
ensinar a ler e escrever, numa sociedade de toadigl como a nossa, tem dimensdes
identitarias, uma vez que envolve a aculturacasedegrupos por meio da escrita; aprender a
ler e a escrever envolve a aprendizagem de prdtisasrsivas de grupos aos quais o aprendiz
nao pertence. Dai a dimensdo eminentemente patitidaabalho do professor, que, muitas
vezes, fica obliterada do conceito de mediador HKAAN, 2006).

Sabemos que conhecer um texto biografico é urhemdmento importante na vida
do aluno, ndo podemos negar seu valor. Acreditatanshbém, que ha outros textos que
despertariam mais atencdo do aluno e também smpartante para a ampliacdo da
competéncia comunicativa e discursiva de alunosquai@rta série, que seriam géneros
circulados com mais freqiiéncia no meio deles, rmamuns no nosso dia-a-dia, de facil
acesso e que tem um significado maior na vida deg@s dessa idade, que seriam certos
rotulos de produtos, propagandas de produtos, gampias politicas, etiquetas de roupas,
manuais de instru¢cdo de equipamentos e outros f@iomados. Isso porque ndo podemos
nos esquecer que as atividades de leitura, emozessda devem levar os alunos a perceberem
que a composicado do género em todos 0s seus aspediais e nao verbais, as informacdes
que apresentam ou omitem, o destaque que se dpuraaas palavras mais que outras, sdo
planejados de acordo com sua funcdo social e seymgitos comunicativos (LOPES-
ROSSI, 2005, p. 62).
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Como pudemos observar, o primeiro capitulo do ldidatico em analise, explora a
questao do género textual biografia, mas para mebracterizar esse género o livro deveria
trazer mais textos desse mesmo género. Além disprgtica de leitura de diversos géneros
precisa ocorrer de forma continua e sistematicejnda da realidade social, contextual,
cultural e ideoldgica dos aprendizes. Notamos dueéaafalta trabalhar de uma forma que
envolva mais com aspectos sociais atuais. Issoupomps géneros "sdo fendbmenos
relativamente plasticos com identidade social emigacional bastante grande e sédo partes
constitutivas da sociedade". (MARCUSCHI, 2005,3). 2

Podemos observar que no mundo em que vivemos flagjese necessario estar por
dentro de varias situacfes relacionadas a génemuogtanto, € de fundamental importancia
que o livro didatico traga questbes que proporcéma desenvolvimento da autonomia do
aluno no processo de leitura e producdo textualocammnsequéncia do dominio do
funcionamento da linguagem em situacdes de comgfiesaconcretas. O livro didatico em
analise até traz algumas questdes que ndo sdoe@anitistas. No entanto, ndo podemos
ainda afirmar que as atividades propostas partuadelo texto da unidade sob anélise, leve o
aluno a questionar as verdades, refletir sobre @ @sta posto e/ou produzir novos
significados que venham transformar a realidadal .atfisa a formacao da conformidade com
0 que esta posto.

Portanto, podemos afirmar que as atividades derdettesse manual didatico ndo séo
suficientes para trabalhar o letramento de criadeaguarta série, pois ndo ha relagdo com a
pratica social, sobretudo, se o professor ficas@rapenas a este livro. Uma vez que é
importante termos em mente que

[...] quando nos comunicamos, adaptamo-nos a sitoage
comunicacdo. Nao escrevemos da mesma maneira quadidgmos
uma carta de solicitagdo ou um conto; ndo falamas rdesma
maneira quando fazemos uma exposicdo diante de al@sae ou
guando conversamos a mesa com 0s amigos. Os &sd¢ans ou
orais que produzimos diferenciam-se uns dos Outr@sso porque
sdo produzidos em condicdes diferentes. Em sitgagémelhantes,
escrevemos textos com caracteristicas semelhaqtes,podemos
chamar de géneros de textos, conhecidos e recaldgsepor todos, e
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gue, por isso mesmo facilitam a comunicacao: a esavem familia,
a negociacdo no mercado ou no discurso amoroso @OL
NOVERRAZ & SCHEUWLY, 2004. 97 ).

Trabalhar a leitura e a escrita, visando a pr&maal € trabalhar conscientemente
com a lingua/gem, em funcéo de seus propdésitosmioativos e, para iSso, seria preciso que
tivesse clareza das possibilidades que as condd®gwoducado, recepcao e circulacdo de
textos falados e escritos lhes proporcionam. E sséc®, portanto, que o aluno tenha
consciéncia das razfes que o levam a escolhemdeéslos recursos, em detrimento de
outros, a selecionar certa configuracao textuaeautra, enfim, a construir o texto de uma
forma e ndo de outra. E ai a escola se defronta wonparadoxo: € preciso respeitar a
variabilidade das praticas experienciadas por akums, mas € preciso, também, auxilia-los,
por meio de procedimentos de ensino sistematianslesenvolvimento de sua competéncia
comunicativa, de sua capacidade para agir em diegeeventos de letramento (e também de
fala), o que inclui situacdes nas quais os padpdestigiados sdo distintos daqueles com os
guais estao familiarizados.

Uma saida consistente, proposta por diferentesujsestpres e incorporada, inclusive,
por documentos de parametrizacdo do ensino, plaricente os PCN, € a de que se
priorizem, no processo de ensino/aprendizagem ddteesabordagens que se centrem na
producédo e recepc¢do de géneros textuais. A graartagem dessa abordagem é a de vincular
a materialidade linglistica — o uso da escritapags®mo a estruturacao local e global do
texto — as praticas discursivas nas quais o testola. Assim, professor e aluno, mais do que
centrarem sua atenc¢ao na lingua escrita como catfegoético, podem relacionar a dimensao
propriamente linguistica a dimenséo textual-pragrad aos conhecimentos referenciais dos
interactantes, seus conhecimentos de mundo. Adssarperspectiva no ensino/aprendizagem
implica, naturalmente, a selecédo de procedimerglis muais os textos — aqueles lidos pelos
alunos ou os que comecam a produzir — sejam coadole como passiveis de receberem
multiplos sentidos, de serem reinterpretados, engdo das situacdes em que vierem a

circular.

4. Consideracg0es finais
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Diante do exposto, podemos afirmar que por maisodiweo didatico tente trabalhar a
leitura e a escrita voltadas para a pratica sosiilis textos estdo longe de atender a
diversidade cultural de um povo. Devido a isso € sgifaz necessario que os individuos que
estdo a4 margem da sociedade, os que ndo dominaitura le a escrita, ou que estdo mais
distanciados dos bens culturais, possam fazer as@udticas letradas, para que possam se
locomover, sobreviver com maior igualdade e defersges direitos. Tal necessidade esta
vinculada a prevencéo da falta de conhecimentaagueessoas tém da importancia da leitura
numa sociedade grafocéntrica como a nossa, pasessario ler os simbolos, sinais, signos
que estdo a nossa volta a todo instante. Nado senpamné solucionar seus problemas, mas
aprender a lidar com as novas formas de prestae&erstico que essas instituicbes possam
Ihe oferecer, dai é que se estreita a relacao lettaenento e sociedade, pois, ele interfere de
maneira construtiva na realidade sécio-cultural dlodividuos, exercendo uma forte
influéncia sobre o papel da leitura e escrita paaato-afirmacgéo do sujeito em sua sociedade.

N&o adianta levarmos textos para a sala de auknaapobjetivando levar mais
informac@es para o aluno, é preciso levar tex@sifgiativos, que estejam relacionados com
sua pratica social. E preciso relacionar as pisatiesuso da escrita ao processo mais global de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem por nossmsos. Dessa forma, estariamos
respeitando as diversidades e ampliando as id=gdes de nossos aprendizes em prol de

uma diversidade de saberes.
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