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ENSINO DE PRODUCAO TEXTUAL: QUESTOES TEORICAS E
DIDATICAS

Rodrigo Acosta Pereird

ResumoPesquisas contemporaneas em Linguistica Aplicadat&atizado o papel dos géneros
do discurso no ensino/aprendizagem de linguas, abdec compreender a relacdo entre
linguagem, discurso e sociedade. Tem-se ndo appnesentado aspectos tedrico-metodologicos
de analise de géneros como subsidio para elaboeag@senvolvimentos de atividades de escrita,
como também considerado escrita enquanto prataial ste letramento. Sob essa perspectiva, o
trabalho objetiva (a) apresentar e explicar sobrdiferentes vertentes de ensino/aprendizagem
de producdo de escrita ao longo da historia daptiisa de lingua portuguesa na escola; (b)
discutir a perspectiva de escrita enquanto prameial sob a perspectiva de géneros; (c)
apresentar e explanar sobre os géneros do dissoiosa 6tica sociodialégica da linguagem e (d)
sugerir questdes e consideracdes finais.

Palavras-chaves: Ensino de Producéo Textual — Géres - Letramento

Abstract Contemporary researches in Applied Linguistics bhaen emphazised the role of
discourse genres in the language teaching and ingarmooking for comprehending the
relationship among language, discourse and sodtdtgs been presented not just theoretical and
methodological aspects concerning genre analyss aagport to elaborate and develop writing
activities, but also it has been considered théimgriprocess as a literacy social practice. Upon
this perspective, the work aims to (a) present disduss the diferent teaching approaches of
writing along with the history of portuguese didirip at school; (b) discuss the perspective of
writing process as a social constructed practiogutih genres; (c) present and discuss about the
discourse genres based on the sociaodialogicgbg@etige of language and (d) suggest questions
and final considerations.

Key-words: Teaching of Writing Process — Genres - iteracy

Introducéo

(Inter)Relacionamo-nos por meio da linggragem diferentes contextos situacionais e
culturais, construindo relagdes interpessoaiscqrestruindo nossa identidade social e (re)criando

representacdes da realidade. Na sociedade, a dieguacupa papel central, em ndo apenas
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mediar nossas interagcdes como também (re)conatrago sistema social, historico e cultural; €
por meio da linguagem que nossas praticas sodaisegularizadas, reproduzidas e legitimadas.

Sob essa perspectiva, discutir sobre mefaprendizagem de producéo de texto, é buscar
compreender como a sociedade e a linguagem estabetelacdo de matua constituicdo e como
essa relacdo de interdependéncia é fundamental gp@m@mpreensdo e desenvolvimento de
praticas de ensino e de aprendizagem da escridiferantes espacos sociais de letramento. E
procurar compreender a escrita enquanto acao social

Diferentes pesquisas em Linguistica Aplica tém se preocupado com o
ensino/aprendizagem da escrita no espago escaaelfdan et al., 2005; 2006; Kleiman, 2006;
Motta-Roth; 2006 Signorini, 2006; Jurado e Rojop&0 Dentre essas perspectivas tedrico-
metodoldgicas, o centro das questdes € a inclusg@oaticas que envolvam a adocdo de géneros
do discurso na elaboracdo e desenvolvimento deladies na sala de aula. Portanto, sob essa
perspectiva tedrica, objetiva-se ao longo do trabala) apresentar questbes tedrico-
metodoldgicas das diferentes vertentes pedagodgieasnsino/aprendizagem de producédo de
texto; (b) explanar sobre a vertente pedagogicaaspbrspectiva dos géneros do discurso; (c)
discutir a importancia da interacdo aluno-profegsma a compreensdo e desenvolvimento da

escrita em espaco escolar e (d) propor discussbes g assunto.

Teorias Pedagogicas de Ensino/Aprendizagem de Pragho Textual

O (re)conhecimento de préticas didaticas de pradte@ual tem se direcionado ao longo

da histéria da disciplina de lingua portuguesdexeltes caminhos conceituais e metodoldgicos:

(a) a abordagem da escrita como processo retorasoadical, cuja preocupacao esta centrada na
estrutura e na correcdo do léxico e da gramathjaa (abordagem da escrita como processo
textual, cujo objetivo central se direciona a coeepsao de mecanismos de coeréncia e coesao
textuais, buscando atentar para o funcionamentmid® e macroestruturas do texto acerca da
textualizacéo; (c) a abordagem da escrita comoegsaccognitivo, cuja explicacdo da producéo
do texto resulta de mecanismos psico e neurolitigdss ativados pelo sujeito-escritor na

situacdo de producdo e (d) a abordagem da esanitep gratica social, a qual se procura
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relacionar a linguagem a suas diferentes manif@éstapsicossociais. Dentre esses processos
metodoldgicos, as definicdes de texto e linguagemmam-se elementos conjugados a prética

dessas vertentes pedagdgicas.

A Abordagem Retérico-légica/ Retdrico-gramatical

Difundida num espaco reprodutivista e detextualizado de pratica docendéeabordagem
retorico-logica apresenta-se aliada a uma conceggdimguagem enquanto sistema imanente e
abstrato, cuja Unica preocupacao é a correcdoneatividade dos recursos lexicais e gramaticais
usados no texto. Busca-se compreender a producdextto como um processo regulado por
normas regidas pela gramética da lingua, resultandatividades que desconsideram o sujeito-
escritor, a situacdo de escrita e o papel disauessocial do texto.

Bonini (2000, p. 29) propde que entendaraoperspectiva retorico-légica como “um
método de ensino [cuja] correcdo [€] do profess@ gonhece a gramatica e, portanto, [...]
corrigir equivale a conferir ao texto do aluno urdaecdo correta’. Percebe-se que,
concomitantemente, apresentam-se técnicas de emmimativistas assim como a legitimacgéo da
norma culta padrdo. Além disso, nessa abordageragpgita, a manipulacdo de estruturas
basicas de tipos textuais desenvolve-se como wbjgeral, ou seja, as idéias de treinamento,
repeticdo e manipulacdo sdo as “técnicas” pringifddbre essa questdo, Bonini (idem, p. 29)
afirma que, “quanto as técnicas de ensino [..4sesstdo a servico, fundamentalmente, da
apropriacao dos esquemas basicos de textos: a@aria dissertacdo e a descricdo. Por isso, a
técnica principal é a de desenvolver o texto deiidram esquema textual abstrato [...]".

Prop6em-se producdes descontextualizasdam, qualquer atencdo ao papel de aspectos
sociais do texto. Nessa abordagem, o objetivo rec&iproducdo de categorias gramaticais e
macroestruturais do texto, além de uma énfaseisosrdos de base/seqliéncias tipoldgicas que o
estruturam.

Em adicdo, é evidenciado o uso de textos liter&cmeao modelos de copia, além da
desconsideracado de qualquer outra manifestacamtedtidiana do aluno — “a finalidade Unica

da producéao textual é o treinamento de estruturfisBonini, 2000, p. 30).
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Ensino modular, fragmentado e prescritiyis modelo retérico-l0gico/ retdrico-gramatical
acredita no ensino baseado na manipulacdo de regtasicas, reescrita de textos literarios e
atividades escrita formais, sistematicas, resuttand assimilacdo de técnicas e padrbes
impositivos de producdo de textos. Buzen (2006142) afirma que, “se acreditava [...] no
aprendizado pela exposicdo a boa linguagem e rsdépgia de uma lingua homogénea, a-
histérica e [...] ndo problemética. [...] enfatiaese o produto final [...]". Em adi¢do, ao avabar
processo de ensino/aprendizagem da escrita sotiemteeretdrico-gramatical, a escrita torna-se
monologica e apenas centrada nas operacdes ldgtétieas do texto. “S&o propostas de
producéo de texto que solicitam aos alunos queemcr uma redacdo sobre determinado tema,
sem um objetivo especifico, sem preocupacao sderativa’. A pratica retorico-l6gica exclui a
possibilidade de didlogo entre o escritor, 0 text@® situacdo, descontextualizando a escrita e a

estagnando a esquemas mecanicos e autdnomos teieacao da producéo de texto.

A Abordagem Textual/Linglistico-textual

Com o advento da Linguistica Textual naad& de 80, a teoria do texto passa a ser
desenvolvida como objeto central das pesquisasiegilistica Aplicada da época. Teorias sobre
a construcao da coeréncia e coesao textuais toseanfulcro tematico das diversas discussoes.

Segundo Favero e Koch (2005, p. 15-1@yeacupacao esta no “tratamento dos textos no
seu contexto pragmatico: o ambito da investigagdestende do texto ao contexto, entendido, em
geral, como conjunto de condicbes — externas ato texda producdo, da recepcdo e da
interpretacdo do texto”. Percebe-se a relevancacdadicdes extratextuais, embora ainda em
estudos superficiais.

O ensino/aprendizagem da producdo do texto ainda ésecionado a relacfes
intratextuais, buscando apenas a apreensdo denmss|ude coeréncia e coesdo. Diferencas
conceituais sdo, em adicdo, exploradas, procurarplanar sobre a relagdo entre texto e frase,
entre mecanismos micro e macroestruturais e eraredica normativa e gramatica textual.

Leal (1988, p. 140) afirma que se procura, naddgem textual de ensino de producédo do
texto, uma “aplicacéo [...] de principios da grao@to texto e da perspectiva funcional da frase

para o estudo da sintaxe em lingua portuguesaaecapanalise de producdo de textos”. Portanto,



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 04 n1¥semestre de 2007
ISSN 1807-5193

0S conceitos deextualizagdoou textualidade e dinamismo comunicativgpassam a ser
fundamentais para a compreenséao da pratica doeelst@prendizagem da producdo de textos.
Leal (1988, p. 145) propde que,

“quanto a producado escrita de textos, poderdoxgdoradas as propriedades de textualidade —
coesdo, coeréncia — para desenvolver formas dérgo#s ainda ndo dominadas pelo estudante;
para explicar e corrigir falhas observadas nasgiEa Por sua vez, a exploracdo da perspectiva
funcional e da nocdo de dinamismo comunicativoeukma elementos para o aprimoramento da
expressao escrita. O professor podera localizdemtificar o tipo de falha e propor exercicios

para corrigi-la [...]".

Em divergéncia da abordagem retorico-ge vertente textual objetivava explicar por
meio de teorias advindas da Linguistica Textualracgsso de producdo e leitura de textos.
Percebemos a pouca consideragéo sobre o papeaosti e das condices sociais de producéo,
distribuicdo e consumo de textos, ja que o querekeqde é a desconstrucado dos principios de
coeréncia e coesdao textuais e das competénciasite®’b sujeito-escritor.

A concepgdo de texto se desloca de undiggna estrutural, objetivo e auto-suficiente,
caracteristica da abordagem retorico-légica, paragresentada a partir do conceito de unidade
de significacdo global. Siqueira (1988, p. 167)tplasque, o “texto é visto como uma unidade de
significacdo, ou seja, uma manifestacdo enunciatva uma referéncia e uma tematizacao
organizada bilateralmente pela coeréncia e pekéode

Além disso, Koch (2005, p. 26) defende o ponto deawde que, “a producdo textual é
uma atividade verbal, a servi¢co de fins sociajgoetanto, inserida em contextos mais complexos
de atividades [...]; € uma atividade interacion&{o que os interactantes, de maneiras diversas,
se acham envolvidos na atividade de producgéo téxiercebemos, portanto, as implicagdes e
pressupostos dos estados das operacgfes linglisticastextuais no ensino/aprendizagem da

producéo de textos sob a perspectiva da Linguisaséual.

A Abordagem Cognitiva/Psicolinguistica
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A Psicolinglistica apresenta-se como urea éterdisciplinar que busca compreender os
processos psiquicos de processamento da linguddmmessa perspectiva, a vertente cognitiva
de ensino/aprendizagem de producdo de texto ohjetumpreender como processos
neurofuncionais e psicolingiisticos influenciam cuisicdo da escrita. Dahlet (1994, p. 80)
afirma que, nessa abordagem, buscamos “[tratagnhg@eendimentos com enfoques tedricos e
objetivos diferentes: [por exemplo] os da psicaogognitiva, delimitando a organizacdo e as
condicdes de mobilizacdo ou de gestdo dos conhetosezqueridos para a producdo da propria
escrita [...]". Procura-se, de fato, identificagxplicar as capacidades mentais relativas a escritu
por meio de diferentes etapas de planejamentsae\d reescritura dos textos.

Sob essa perspectiva cognitiva, a produe#mal preocupa-se ndo mais apenas com 0
produto, isto é, com o texto pronto e a esperabde¢io, mas com 0 processo de escritura, visto
como dindmico, consciente e psiquico. A avaliacBmgssual integra a desconsideracdo de
julgamentos pré-estabelecidos e passa a aceitireasas etapas de escritura do texto, na qual os
erros sao partes integrantes.

Bonini (2000, p. 32) argumenta que “asaédtjias e oS processos, detectados em pesquisas
experimentais, passam a servir como técnicas deceps]; € marcante a preocupagcdo com 0s
processos de planejamento e revisdo do texto, ggmisOos momentos mais propicios para a
intervencdo didatica”. Diferentemente das abordageatérico-gramatical e textual, o
ensino/aprendizagem do texto ndo mais se deténermspecursos lexicais e fraseoldgicos em
relac@o no sistema intratextual, mas comeca-seeeseupar com a produgdo enquanto processo
psicoldgico e social (ainda que com pouca relenci

Dahlet (1994) propde o ensino/aprendizaglkmescrita a partir do encadeamento de
operacoes psicolinglisticas e de elaboracéo diddtie pode ser sintetizado emgigcessos de
operacaode producdo da escrita: (a) a planificacdo, cbjetivo € poder articular no plano da
escritura o conhecimento, a situagao e a formaa (pxtualizacdo que busca selecionar escolhas
de designacdes e escolhas de construcdes sintaticaseio de operagdes enunciativas e (c) a
revisdo, etapa na qual se retorna criticamente eato;t (2) programacdo didatica:(a) a
verbalizacdo de condutas, isto é, “uma descricatidielades ordenadas no tempo que o sujeito
assume ao realizar uma tarefa” (p. 83); (b) o learaento daslificuldades de redacé&a partir do

grau de planificacdo e de textualizacdo; (c) a aetfio deprocedimentos facilitadores
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buscando conciliar “a diversificagdo da escrita @oatividade interna de um sujeito, construindo
interagcbes com outrem” (p. 85). Haja vista as diftgs perspectivas tedérico-metodologicas do
ensino/aprendizagem de producéo textual, direciosenpssa discussdo para o advento de
pesquisas em Linguistica Aplicada para o ensinefafizagem da linguagem sob a o6tica dos

géneros do discurso.

A abordagem da Producéo Escrita enquanto Pratica Sl

Acdes sociolinglisticas sdo reguladas por nossesagdbes em diferentes e determinadas
esferas sociais. Préaticas sociais por meio dadigguon ndo apenas se regularizam nas interacoes
interpessoais em espacos sociais como tambémmagiti esses espacos; a relagdo entre
sociedade e linguagem é dialdgica. Nas interag@ediferentes acdes por meio da linguagem séo
tipificadas, isto €, sofrem determinadas estaluifiza, que padronizam relativamente ndo apenas
NOSSOS recursos lexicais, gramaticais e multimodamo a situacdo em sentido global. Essas
acOes sociais e linguisticas padronizadas e toifis na interacdo sdao denominadas géneros do
discurso.

Pesquisas contemporaneas em Linglistitiaadia tém contribuido para a compreensédo do
funcionamento e plasticidade de géneros em noskasacial (Bazerman et al., 2005; 2006;
Marcuschi, 2002; 2005; Meurer e Motta-Roth, 2002ttsl-Roth, 2005; 2006; Rodrigues, 2005;
Signorini, 2006).

Discussfes sobre a incorporacdo dos géneros na esflar, metodologias de analise
de géneros e a relacdo de géneros e discurso téeseafado contribuicbes para seu

entendimento e didatizacdo. Bazerman et al. (20054 3) propde que,

“os géneros, como também outras distingdes sogissestao incorporadas em nossas acoes,
percep¢cbes ou vocabulario de reflexdo e planejanajiidam a dar forma a acdo emergente
dentro de situacdes especificas. A medida que, &mlas recentes, o mundo social tem se
tornado cada vez mais diferenciado, muitas atiwdasfio realizadas em diferentes tipos de

situacdes sociais, tornando as atividades dis@agsiada vez mais diferenciadas”
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Concorda-se com Bazerman (idem) quantastipdade e funcionalidade dos géneros nas
esferas sociais. Os géneros sdo flexiveis, din&mieotransmutaveis, direcionando sua
constituicdo as diferentes interacdes das quaipdee. A tipificacdo dessas interacdes resulta
em enunciados estabilizados das quais se matarnakm géneros. Dessa forma, a regularizacéao
da organizacdo da comunicacdo interacional por rdei@nunciados tipicos em contextos e
esferas sociais determinados, resulta na perpet@alg@itimacdo dos géneros nas interacdes por
meio da linguagem.

Bakhtin (2000, p. 279) afirma que, “todasesferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo sempre relacionadas com a ulilizde lingua [...], mas cada esfera da
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativameestaveis de enunciados [...] que
denominamos géneros do discurso”. O autor propéeegtendamos a relacao entre esfera social
e linguagem, buscando nessa interdependéncia drwgits funcionalidade e dinamica dos
géneros. Cabe ressaltar sua preocupacéo na catdgdransmutacao, intercalacéo e plasticidade
dos géneros, que se transformam, se justapdemleeev@o longo de sua historicidade em
consonancia as interagbes. Segundo Bakhtin (idern2/9), “[...] cada esfera [da] atividade
[social humana] comporta um repertorio de génemsdidcurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera sed#gere fica mais complexa”.

O ensino/aprendizagem de producdo textualinter-relacdo aos géneros do discurso
requer que possamos compreender a dimensdo texpoardn dimensdo do enunciado,
procurando evidenciar como a producéo textual dst@acordo com nossa representacao do real,
de nosso contexto social e dos diversos objetivgsram alcancados por meio da interacao
escrita. As praticas de ensino pressupostas nessente pedagogica sdo contextualizadas,
situadas (Kleiman, 2006), compreendidas como atiled sociais (Motta-Roth, 2006) e
catalisadoras (Signorini, 2006), ja que favorecemeaizacdo de acdes produtivas para a
compreensdo da lingua(gem) enquanto pratica sdeiplatencdo para o processo de escrita
enquanto interagéo; (b) discussao e consciénciaatalcdes sociais de producéo da escrita e (c)
relacdo da escrita com o género.

Considerar os géneros como objeto de estacensino/aprendizagem da escrita pressupde
que concebemos a escrita enquanto agéncia, oupsé&jea social mediada pela linguagem que

inscreve sujeitos em diferentes contextos de ipderague se tipificam conforme a propria
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situacdo (imediata e cultural), a esfera socia¢ @cbrdo com 0s objetivos a serem alcancados
pelos interlocutores envolvidos. A escrita se paalpor meio de diversos géneros que se
configuram a partir da interacdo que fazem pada esfera social da qual se integram. Segundo
Bazerman (2006, p. 10), “[a concepcao de géneraasrq agéncia esta] além do género
enquanto construto formal, para vé-lo como acédicigla pela qual podemos tornar nossas
intencdes e sentidos inteligiveis para outros. Coesaltado, o género da forma a nossas acoes e
intencdes”.

O estudo dos géneros do discurso levaanosempreender a relacdo entre enunciado e
interacdo, ja que a comunicacdo que se da em midsreesferas sociais, ocorre por meio de
enunciados concretos, sejam orais ou escritosmésaportanto, as diversas questdes relativas a
compreensdo do género sob a dimensao dialégicemgleatiem com o intuito de entendermos
melhor o ensino/aprendizagem de producao textiméssa vertente. Em adigdo, retomar-se —&0
as discussbes propostas por Antunes (2006), Baref@2085; 2006), Buzen (2006), Marcuschi
(2002; 2005) e Motta-Roth (2006) sobre o ensinefagizagem da escrita como prética social.

Os Géneros do Discurso sob a Perspectiva de Bakhtldonceitos, Relagbes e Metodologia

Bakhtin (2000) postula que o uso da lirggua em determinados contextos situacionais e
culturais e em diferentes esferas sociais de aggoistica se da por meio de enunciados orais,
escritos (concretos e Unicos). Segundo o autom(ighe 279), “o enunciado reflete as condicdes
especificas e as finalidades de cada uma dessgiagsfao sO por seu conteudo (tematico) e por
seu estilo verbal, [...] mas também, e sobretudospa constru¢cdo composicional”. Dessa forma,
entendemos que 0s géneros sdo enunciados queanveima, estilo e composicao estabilizados
e tipificados pela interacdo da qual fazem parte.

Diferentes esferas sociais comportam elifexs géneros do discurso. Estes séao
heterogéneos e sociofuncionais, se determinandaegslarizando a partir das diversas praticas
sociais das quais sao elementos constituintes.

Além disso, o sentido dos géneros se constrdi@sras relacdes dialdgicas interpessoais,
sendo determinadas pela ocasido social, pelodociores da interacdo e pela esfera social da

qual a comunicacdo se desenvolve. Entende-se, ssib perspectiva, que os elementos do
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enunciado (indices de totalidade — tema, estiloomposicdo) se tipificam socialmente
constituidos por determinadas condi¢Bes socigsatiucado inseridas em interacdes especificas.

Cada género se insere em interacdes, cojoextos situacionais sdo responsaveis pela
determinacdo dos enunciados. “A situacdao sociak nmediata e o meio social mais amplo
determinam completamente e, por assim dizer, ar mhatseu proprio interior, a estrutura da
enunciacdo. [...] A situacdo e os participantessniaiediatos determinam a forma e o estilo
ocasionais da enunciacdo”. (Bakhtin, 1981, p. 118:1Para Bakhtin (idem), os géneros
pressupdem comunicacao, relacdes interpessoasagab concreta e situacdo extralinguistica.
Sob essa perspectiva, o autor propde que estudamipgjuagem a partir de uma ordem
metodoldgica que privilegie: “(1) as formas e gmsi de interacdo verbal em ligacdo com as
condi¢cBes concretas em que se realiza; (2) [.chtegorias dos atos de fala a vida e na criacéo
ideologica [...] e (3) [...] exame das formas dalia na sua interpretagdo linglistica habitual” (p.
124).

E pertinente também pensarmos na evoldg&ogéneros ao longo da historia. Diversas
foram as transmutacdes que produziram diferentesrgé para diferentes contextos de interagao.
Os géneros possuem plasticidade e fluidez, fazemshoque se modifiquem e evoluem de acordo
com a transformacao ou (re)construcdo das diversdisas sociais. Bakhtin (1981, p. 43) afirma
que, “[...] cada época e cada grupo social tém repertério de formas de discurso na
comunicacdo socio-ideoldgica”. Marcuschi (2005,1P) a esse respeito, discute que, “[os
géneros] devem ser vistos na relacdo com as pgaHoaiais, 0S aspectos cognitivos, 0s
interesses, as relacdes de poder, as tecnologiasivelades discursivas e no interior da cultura.
Eles mudam, fundem-se, misturam-se para manteriderdidade funcional com inovacéo
organizacional”.

Voltemos a definicdo e constituicdo dosegés. Para Bakhtin os géneros se constroem por
meio da estabilizagédo relativa de tema, estilo mpasicdo de enunciados. Tais elementos
enunciativos se denominaimdices de totalidadepois buscam o acabamento do enunciando por

meio do tratamento exaustivo do (1) objeto de dentitema; (2) intuito do locutor — estilo e (3)
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formas tipificadas de estruturacdo do género — osipio.”"E necessario o acabaméntara
tornar possivel uma reacao ao enunciado” (Baka@fg, p. 299).

Tema pode ser compreendido como o objetsahtido valorado no discurso, isto €, o
contetdo tematizado que se desenvolve no géneaotia ga interacdo. O tratamento do tema,
enquanto indice de totalidade, sera relativo, j@ gudeterminado pela atitude responsiva do
auditorio — “exatamente um minimo de acabamentazdp suscitar uma atitude responsiva” (p.
300).

O estilo do género é determinado por difegs recursos Iéxico-gramaticais que estdo de
acordo com o tema e com a composi¢cdo do géneroneandada esfera social. O objeto de
sentido também determina o estilo, procurando, rpeio de diferentes recursos linguisticos,
atingir os objetivos do locutor. Segundo Bakhti@(@, p. 283-285),

“o estilo esta dissoluvelmente ligado ao enunciadoformas tipicas de enunciados, isto é, aos
géneros do discurso. [...]; o estilo linguistico foncional nada mais € sendo o estilo de um
género peculiar a uma dada esfera da atividadecerdanicacdo humana. Cada esfera conhece
seus géneros, apropriados a sua especificidadgua@scorrespondem determinados estilos. [...]
O estilo é indissociavelmente vinculado a unidatlwmaticas determinadas e, o que é
particularmente importante, a unidades composi@onipo de estruturagdo e de concluséo de
um todo, tipo de relag&o entre o locutor e os syparceiros da comunicacao verbal [...] O estilo

entra como elemento na unidade de um género denuntiado”

Quanto a composicionalidade, entendessgoca forma do género na qual os enunciados
sdo construidos nas diversas interacfes interpesgo@omposicionalidade aliada ao estilo e
tema dos enunciados estabilizados em génerosaesulteconhecimento de praticas tipificadas,
tornando a interacdo compreensivel aos interloesitor

A esse respeito Bakhtin (2000, p. 301-302) arguangpie, “as formas da lingua e as

7

formas mais tipicas de enunciados, sito €, os géndo discurso, introduzem-se em nossa

2 Segundo Bakhtin (2000, p. 299), o teraabamentgode ser entendido como, “alternancia
dos sujeitos falantes vista do interior; essarsdiecia ocorre precisamente porque o locutor disse
(ou escreve) tudo o que queria dizer num precismendo e em condi¢des precisas
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experiéncia e em nossa consciéncia [...] Os génadoosliscurso organizam nossa fala [...]
Aprendemos a moldar nossa fala as formas dos g&hefo

Bakhtin (idem) reforgca a compreensao dogeps enquanto reguladores, regularizadores e
legitimadores das acdes sociais mediadas pela agagn por meio de enunciados em
determinadas interacbes sociais. Dessa forma, osr@@ apresentam-se como dados de
reconhecimento de préticas sociais ja que, “aor@upilavra do outro, sabemos de imediato [...]
0 género” (p. 302). Bazerman (2006, p. 23) a essgeito, afirma que, “0s géneros moldam os
pensamentos que formamos e as comunicagfes attas&guais interagimos. Géneros sao 0s
lugares familiares para onde nos dirigimos pa @gdes comunicativas inteligiveis uns com os
outros e sdo os modelos que utilizamos para expyando familiar”.

Percebe-se que 0s géneros nao apena®rfanticomo recursos de reconhecimento e
significacdo social para as praticas linguisticasomentes nas interagcdes, como também
funcionam como recursos sociocognitivos para agsag@o-familiares. Nas diversas esferas
sociais, a emersao de géneros se da de formaaregglastica.

Os géneros surgem assim como se criamaouyiraticas de interacdo por meio da
linguagem; modificam-se ao passo que estas pr&masm (re)construcdes. Os géneros estdo
concomitantemente aliados as mudancas sociaisveksitiade e dinamicidade dos géneros sao
fendbmenos inerentes a sua constituicdo. “[génes@s]mais maledveis, mais plasticos e mais
livres do que as formas da lingua. [...] A diveasie [dos] géneros deve-se ao fato de eles
variarem conforme as circunstancias, a posicaakeop relacionamento pessoal dos parceiros
[...]" (Bakhtin, 2000, p. 302).

Sob essa perspectiva, entender a esorita processo psicossocial, é entendé-la enquanto
processo psiquico (ativacdo de diferentes processoofuncionais) e sociologico (ja que se
constitui e funciona por meio de diferentes intéescsociais). O ensino/aprendizagem da escrita
deve apresentar-se subordinado a consideragadongoogéomo subsidio para a compreensao de
uma pratica docente situada (Kleiman, 2006), ppeswip atividades contextualizadas que
procurem investigar ndo apenas recursos lingusstidiscursivos e contextuais do texto, mas
também (re)construa a nocdo de escrita enquantziaggocial.

Entendamos que, “uma visdo social dates@ontudo, pode nos ajudar a desenvolver uma

pedagogia que ensine os alunos que géneros sadeond&nte formas textuais, mas também
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formas de vida e acdo. [...] A abordagem sociaj@wero transforma-o em uma acao social, e
assim em uma ferramenta de agéncia” (Bazerman,, 20089). Visto algumas consideragcfes
tedricas sobre os géneros do discurso, direcionand@&cussao para o ensino de escrita com base

nos géneros; a escrita como acao social situddag,ienquanto agéncia social.

Escrita enquanto Agéncia — O Ensino/Aprendizagem deroducéo Textual Situado e Social

Diversas crencas tém se sobreposto as praticasstemprendizagem da linguagem. Ao
gue concerne a escrita, escrever torna-se umacgréticonhecida como dificil, ansiosa e
desinteressante. A pratica de escrita em alguncatassornou-se atividade direcionada apenas a
disciplina de redacdo. Desvinculada das aulashdedi portuguesa, a producao textual se realiza
(ou ndo) num espaco de praticas da pedagogia giadraacado (Buzen, 2006), ou seja, ao invés
da integracédo, fragmenta-se a prépria disciplinpateugués.

Pensemos nessa desorganizacdo e reflitamos sobre @e)construir os programas
escolares de lingua portuguesa a partir da intégragao da divisdo de conteudos e habilidades.
Contudo, haja vista a lacunar situacdo atual dtugoés nas escolas, voltemos a discusséao do
ensino/aprendizagem da escrita implicito nesse;egp@dilemas e probleméticas.

Primeiramente, pensemos no processo enagwoduto resultante da escrita. Vejamos o
guanto o aluno evoluiu, 0 quanto se esforcou pdra)eonstrucdo do texto, assim como, de que
maneira foram vdlidas nossas orientacfes quantamad escrita, por meio de avaliacéo,
reavaliacao, leituras, releituras e reescritassétans o quanto € (til a avaliacdo ndo apenas do
professor, mas dos colegas do préprio sujeito-abtsscando a partir de praticas de avaliacdo
cooperativas e socializadas compreender como foac®m processo da escrita. Busquemos
identificar, nas propostas de producao textuals@@s como: (a) quem € o sujeito-autor e qual é
0 espaco social em que se insere; que conhecimi@rgdssticos e de mundo traz consigo e que
expectativas para com a escrita apresenta; (b)aoaletivo dessa escrita; (¢) a qual situagéo
interacional e esfera social que essa pratica s&rdan (d) que género do discurso se pretende
construir; (e) que regularidades Iéxico-sintatisés previstas e reconhecidas para esse género;

(e) que regularidades composicionais se pressupdeomstrucdo do género; (f) quais sdo os
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interlocutores; (g) que familiaridade se tem congémero; além de atentar para questbes de
textualizacdo como (1) situacionalidade; (2) imetdalidade e (3) informatividade.

Entre outras consideracfes, 0 que se dessaltar € que, essas questbes sdo apenas
sugestdes de aspectos contextuais e enunciatigogéteros que podemos retomar na pratica de
ensino de producdo textual. E valido investigar, adicdo, outras perspectivas teorico-
metodoldgicas que subsidiem o ensino/aprendizagenesdrita. Suassuna, Melo & Coelho
(2006), por exemplo, propde que compreendamos iaeds linguagem a partir da integragéo
entre leitura, producdo textual e andlise lingtéstOutro aspecto metodologico recorrente é a
analise prévia (pelo professor) dos géneros (pemelo, por meio de questbes metodolbgicas de
andlise; ver Motta-Roth, 2005) que irdo ser usadosala antes da elaboragcédo das atividades.
Com a identificacdo de recursos Iéxico-gramatieaestruturacdo composicional recorrente do
género, por exemplo, pode servir como subsidio paedaboracdo de atividades de leitura e
analise linglistica que guiem a producéo de texto.

Outra consideracdo estd acerca da selEdgEneros para o trabalho na sala de aula &
selecionar géneros que parecam ser interessapéea es alunos. “Dessa forma, ndo deveriamos
ser displicentes na escolha dos géneros escrilaagsos alunos vao produzir. Nem deveriamos
manter essas escolhas invisiveis aos alunos (B3zerman, 2006, p. 24). O que podemos
realizar, por exemplo, sdo questionarios avaliatisobre o desenvolvimento das aulas, assim
como questionarios de obtencdo de objetivos ddtasrleitura por parte dos alunos. Estes
teriam um espaco de negociacdo e de (re)constamgoprio programa escolar do qual sdo
sujeitos participantes. Algumas perguntas podemleseantadas, tais como: (a) quais seus
objetivos com aprendizagem de escrita?; (b) qua@si suas experiéncias anteriores com leitura
e escrita na escola? Que tipo de atividades voalizoa na escola na série anterior? Vocé
produzia e lia textos com frequiéncia?; (c) o quevoostuma ler (revistas, jornais, quadrinhos,
textos na Internet, etc)?; (d) quais sédo os assute mais chama sua atencédo (esporte, cinema,
TV, musica, politica, educagédo, entre outros)? ®ase nesses questionarios, o professor pode
(re)conhecer quais atividades os alunos realizaragasse, quais seus objetivos com a leitura e
a escrita e quais géneros possuem conhecimentotdéizsem em suas interacoes.

O que devemos atentar é que considerando os gé&uwidsnos aos alunos, estaremos

ndo apenas buscando reconhecer o sistema de géeerpsl os alunos se utilizam em suas
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praticas sociodiscursivas como também, procurandgreender “0 que acontece com 0 género,
porque o género é o0 que é [e percebermos colarante com os alunos] os multiplos fatores
sociais e psicolégicos com 0s quais nossos enwwipdecisam dialogar para serem mais

eficazes” (Bazerman, 2006, p. 29).

Consideragdes Finais

(Re)Dimensionar o ensino/aprendizagem idgudgem tem ocupado espaco dentre as
diversas pesquisas em Lingiistica Aplicada. Buscas(re)construgdo de alternativas que
possibilitem a organizacdo e planejamento curniceten base em propostas que privilegiem o
linglistico e o social. Sob essa perspectiva, onteecimento de géneros do discurso enquanto
objeto de ensino tem contribuido para alternatafacsazes do ensino da linguagem em sala de
aula.

Procurar reconhecer o papel da interacadas praticas sociais na compreensdo da
linguagem em uso fez ndo apenas se discutir a thypoma dos géneros em nossa vida social
como sua integracdo nas praticas escolares dentgita. Dessa forma, este trabalho objetivou
desconstruir questdes tedrico-metodoldgicas ackrsayéneros do discurso e de sua adogdo nas
praticas de ensino/aprendizagem de escrita.

Em adicao, procurou-se relacionar a vesgtpetlagdgica da escrita enquanto acao social de
agéncia com as praticas pedagogicas existentesngo lda histdria da disciplina de lingua
portuguesa, atentando para o qudo importante dagdce entre nossa préatica docente e a
concepcdo de linguagem e ensino, entendendo oodéasiandizagem da escrita enquanto

processo interacional, dialégico e social.
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